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Przedmiotem badan sg poglady Kazimierza Twardowskiego dotyczace
dydaktyki, swiatopogladu, oraz praktyki nauczycielskiej. Zaréwno celem badan
jak 1 gtéwnym problemem badawczym jest rekonstrukcja pedagogii tego
mysliciela, rozumianej jako pewna catos¢ przejawiajgca si¢ zarowno w warstwie
pogladowej w postaci swiatopogladu oraz pogladéw pedagogicznych jak 1 w
sferze praktycznej jako opis stosowanych przez niego metod pracy. Powyzsze
opracowanie za punkt wyjscia przyjmie dotychczasowe ustalenia badaczy,
dokonujgc ich syntezy w organiczng, jednolita i racjonalng catos¢ oraz
rozszerzajac je o wnioski ptynace z nieopublikowanych dotad zrédet. Dostgp do
nowych materiatéw, dotychczas nieuwzglednionych w badaniach z tego zakresu,
pozwala przewidywaé mozliwos¢ rozszerzenia aktualnego stanu wiedzy na ten
temat, a takze postawienia nowych pytan. Ponadto opracowanie bedzie miato na
celu takze uporzadkowanie wiedzy w tym =zakresie, czego efektem bedzie
odtworzenie koherentnego systemu pogladéow pedagogicznych tego mysliciela
wraz z ich analiza.

Stad tez w aspekcie metodologicznym pracy mozna wyrdznié nastepujace
warstwy:

Warstwe  syntezujgco-porzadkujgca, stanowiaca zaréwno szkielet
dysertacji, jak i punkt wyjscia dla dalszych etapow badania. Istote tej warstwy

stanowi synteza dotychczasowych analiz wraz z okresleniem zgodnosci pomigdzy



ustalonymi faktami, dzigki czemu nabiera ona charakteru porzadkujacego
fragmentaryczny stan wiedzy w interesujacej problematyce.

Warstwa rekonstrukcyjna jako wlasciwa czes¢ pracy polega na pozytywnej
rekonstrukeji catosci pogladdéw pedagogicznych filozofa oraz pozwala na analize
ich spdjnosci oraz uzupetnienie jego mysli o poglady, ktérych bezposrednio nie
wyrazit, a ktore sg konsekwencjg przyjetych przez niego zatozen.

Warstwa cksplikacyjna odnosi si¢ do proby wskazania zrédel i przyczyn
dla ktérych Twardowski zywit takie, a nie inne przekonania. Warstwa ta za
podstawe wyjasniajgcg przyjmuje zaréwno dotychczasowe ustalenia biograficzne
1 psychologiczne dotyczace bezposrednio osoby Kazimierza Twardowskiego, jak
réwniez jego poglady filozoficzne oraz uwarunkowania historyczne, ktére mogty
mie¢ wptyw, na jego sposob myslenia i postepowania.

Warstwa refleksyjno-praktyczna znajduje swoje odbicie przede wszystkim
w podsumowujgcym rozdziale koncowym. Obejmuje ona krytyczng refleksje nad
pedagogia Kazimierza Twardowskiego oraz przy uwzglednieniu skutecznos$ci
jego metod dydaktycznych probe ,,wyluskania” tego, co po uaktualnieniu moze
stanowi¢ warto$¢ dodang badz inspiracje dla wspotczesnej pedagogiki.

Podstawg rekonstrukeji sa opublikowane i nieopublikowane materiaty
zrodtowe, na ktére sktadaja sig: Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w
seminariach nauczycielskich i w nauce prywatnej z 1901 roku, Mowy i rozprawy
z okresu jego dzialalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkol Wyzszych, Rozprawy
i artykuly filozoficzne, Wybor pism psychologicznych i pedagogicznych, Mysl,
mowa i czyn, Dzienniki mlodziencze (1881-1887) uzupeinione Dziennikiem Marii
Ggsowskiej (1881), wierszami wiedenskimi (1882) oraz korespondencig z
rodzicami (1882-1893), Jozefem Krypiakiewiczem (1885-1886) i Wojciechem
Dzieduszyckim (1885-1891), Dzienniki (1915-1927) oraz Dzienniki 11 (1928-
1936), Wyklady z dydaktyki, Tematy stawiane Kandydatom nauczycielskim
(zad.[ania] domowe z filozofii), Zadania dla kandydatow na nauczycieli szkél

srednich, Materialy dotyczgce wymagan i lektur obowigzujgcych przy egzaminie



z pedagogiki i dydaktyki na nauczycieli szkdl Srednich, Materialy i notatki
dotyczqce egzaminow w roku akademickim 1933/34 i 1934/35, Odpowiedzi
pisemne studentow K.T. na dwa zestawy pyvtan zadawanych przy przyjeciu na
proseminarium, Przemowienia na otwarciu kursu doksztalcajgcego [dla
nauczycielif z zakresu matematyki, fizyki i geografii na nauczycieli szkét srednich.
Aula Gimnazyum Batorego, poniedziatek, 9.1.1922. 10. Rano, Mysli czyli religijne
rozmySlania Twardowskiego z okazji Nowego Roku oraz Swieta Trzech Kréli i
pierwszq, drugq i trzecig niedziele po Trzech Krolach.

Z uwagi na charakter prowadzonych badan, w szczegdlnosci prace ze
zrodtami, za gldwna metodologie pracy przyjatem metodologie nauk
historycznych, poniewaz reprezentuje ona najwiekszy stopien poznawczej
zgodnosci w zakresie typologii, kategoryzacji oraz charakterystyki posiadanych
przeze mnie materiatow. W odniesieniu do prac badawczych bazujacych na
zrodtach w pierwszej kolejnosci nalezy podkresli¢, ze podstawowym celem pracy
ze zrodtami jest wydobycie z nich maksymalnej ilosci interesujgcych badacza
informacji. Proces wydobywania informacji ze zZrédet polega na zadawaniu
zrodtom pytan, w zwigzku z czym z danego zrodia mozna pozyskaé tylko te
informacje, o ktore badacz zapytal. W przypadku analizy Zrddet posrednich,
takich jak relacje, pamigtniki czy wypowiedzi ucznidéw o Kazimierzu
Twardowskim i jego sposobie nauczania, krytyka zrodet bedzie polegac przede
wszystkim na ,,odsiewaniu” z tekstu retoryki, interpretacji oraz opinii, pozwalajac
tym samym na pozyskanie informacji, ktére bedg nastepnie skonfrontowane z
informacjami ze zrddet bezposrednich oraz z innych zrédet posrednich. Z kolei
krytyka wewnetrzna ego-dokumentéw (pamietnikow 1 listow), musi z
koniecznosci uwzglednia¢ odrebna specyfike tego typu zrodet, polegajacg na ich
osobistym charakterze.

Podstawowym narzedziem wykorzystywanym zaréwno w tworzeniu
narracji historycznej, jak rowniez w rekonstrukcji pogladéw pedagogicznych

Kazimierza Twardowskiego, jest klasyczna logika dwuwartosciowa, definiowana



na sposob tradycyjny jako ,,nauka o poprawnym rozumowaniu”. Przyjecie logiki
jako glownego narzedzia do tworzenia narracji wynika zarowno z przyjecia
racjonalistycznego nurtu woluntaryzmu, jak réwniez z wymogu koherencji, jaki
stawia narracji historycznej metodologia historii. Z kolei w odniesieniu do
rekonstrukcji pogladéw pedagogicznych Kazimierza Twardowskiego, przyjecie
logiki jako gldwnego narzedzia, podyktowane jest Scile racjonalistycznym
charakterem jego filozofii, ktéry widoczny jest zardwno w jego dzietach
filozoficznych, jak réwniez w tradycji catej filozoficznej Szkoly Lwowsko-

Warszawskie].

Oryginalnym rozwigzaniem problemu naukowego jest negatywna
odpowiedz na pytanie czy sukces Twardowskiego da sie powtdorzy¢. Moim
zdaniem nie jest to mozliwe gdyz jest byt on wynikiem zardwno zapotrzebowania
jak 1 odpowiedniej atmosfery spotecznej niezbednej dla tak spektakularnych
sukcesow dydaktycznych. Pedagogia Twardowskiego sama byta wynikiem i
jednoczesnie odpowiadata na zapotrzebowanie historyczno-spoteczne narodu
polskiego. Nie ulega przy tym watpliwosciom, ze niektére poglady pedagogiczne
Twardowskiego mogg zosta¢ zaimplementowane z korzyscig dla wspotczesnej
praktyki pedagogicznej. Czego przyktadem moze by¢ formalizm dydaktyczny,
ktory XXI wieku moze stanowi¢ najlepsza odpowiedZz na dynamicznie
zmieniajgcy si¢ stan wiedzy i technologii.

Ksztalcenie umiejetnosci interpretowania wypowiedzi niejasnych,
lakonicznych i1 entymematycznych, wyciggania z nich wnioskéow logicznych,
ocena poprawnosci rozumowania, ocena wiarogodnosci wszelkich informacji, w
tym informacji pretendujgcych do naukowosci, moze wptynac tylko pozytywnie
na podniesie kultury logicznej oraz konstruktywnos¢ debaty spotecznej. Nie ulega
watpliwosci, ze formalizm dydaktyczny jest akurat tym elementem pedagogii

Twardowskiego, ktéory powinien i moze zosta¢ zaimplementowany w



