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Na wstepie chce wyraznie podkresli¢, iz podjeta przez mgr Rafata Materka
recepcja, analiza i interpretacja catoksztattu twoérczosci pisarza i filozofa Alberta
Camusa jest duzym osiggnieciem i zarazem duzym wyzwaniem dla poczatkujgcego
naukowca, zwtaszcza, ze w tym przypadku, nie mamy w naszym Kraju ani bardzo
dobrze wypromowanej i utrwalonej egzegezy tekstow Camusa, z proba adaptacii i
zastosowana jego idei w dyskursie pedagogicznym, ani tym bardziej nie pojawiaja sie
w obrebie tego dyskursu liczne i réznorodne préby ,twdrczego uzycia” tych tekstow w

budowaniu teorii i praktyki wychowania.

Dlatego oceniany tu Autor stawiajac sobie bardzo ambitny cel zrozumienia
szans i zagrozen wynikajgcych z przetozenia wartosci filozofii egzystencjalnej tego
pisarza na teren pedagogiki (ewentualnie pedagogii, jako szeroko rozumianej refleksji
o praktyce edukacyjnej), jednocze$nie w peni zdaje sobie sprawe, ze Camus nie
uprawiat ani teorii, ani praktyki pedagogicznej zawodowo, mimo to Doktorant w
dostepnych zrédtach i komentarzach potrafit odkry¢ te tropy i watki, z ktérych
bezposrednio lub posrednio wytania sie inspirujacy obraz aksjologii przydatny dla
wspotczesnej refleksji i dziatan pedagogicznych. Zas jego badania hermeneutyczne i
dziatania transformacyjne, w tym przypadku sytuujgce sie¢ miedzy dyskursem
literackim i dyskursem pedagogicznym, miedzy filozofia i praktykg oraz sztuka i naukg
przyniosty nadspodziewanie dobry efekt w postaci pedagogicznych implikacji
tworczosci Camusa.



Niewatpliwie warto§¢ ocenianego tu projektu naukowego, wynika z préb
tgczenia dotgd rozdzielanych tradycji myslenia, tym samym 2z realizacji zysku
symbolicznego wypracowanego na kulturowym pograniczu, zdolnym do przekraczania
dotychczasowego horyzontu pola problemowego i epistemologicznego. W tym sensie
na drugi plan schodzi pytanie o to, czy przedmiotem badan ma by¢ ,dobra teoria
naukowa”, czy ,dobra praktyka”’, zas na pierwszy plan wysuwa sie pytanie, co
rzeczywiscie mozemy zrobi¢ dla naszego lepszego trwania i doskonalenia, gdzie
najwieksza wartoscig jest otwarcie sie na ,nowe”, zwlaszcza na te obszary naszego
myslenia i dziatania, w ktérych znajdzie ujscie naturalna wrazliwos¢, tworcza i
odpowiedzialna odwaga wychowanka i wychowawcy w odkrywaniu najbardziej
przyjaznego klimatu dla realizacji cztowieczenstwa. Szczegodlnie, gdy zauwazymy, iz
dzieci i mtodziez nie tylko przygotowuja sie do zycia (,w poczekalni do dorostosci”), ale
powinny w kazdym momencie swojej egzystencji, zy¢ petnig swoich autentycznych i

adekwatnych mozliwo$ci, potrzeb i marzen.

Problem staje sie tym bardziej interesujacy, jesli tylko zauwazymy, ze juz
istnieje nierozerwalny zwiazek migdzy pedagogikg i sztukg, z jednej strony, w
wymiarze tzw. szkolnych przedmiotow artystycznych (literatura, muzyka, plastyka),
ktére realizujg cel wychowania estetycznego poprzez sztuke (szczegolnie, gdy
mowimy tu o ,sztukach pieknych”), jako $wiadomych oddziatywaniach i dziataniach
wlasnych wychowanka, w ktérych wartosci estetyczne i artystyczne wykorzystuje sie
do pogtebienia zycia uczuciowego, tworczej aktywnosci, ekspresji oraz kontaktu dzieci
z dzietami sztuki. Z drugiej strony, w wymiarze sztuki interakcyjnej (epistemicznej,
etycznej, estetycznej) i komunikacyjnej (intrapersonalnej i interpersonalnej), czyli
mowigc nieco gornolotnie sztuki ,rzezbienia duszy” i ,projektowania bycia”, ktorej
celem jest wyzwolenie i uformowanie dyspozycji psychofizycznych i socjokulturowych
warunkujacych madrg wolno$¢ i solidarno$é, a przynajmniej bezkonfliktowe

zachowanie wobec innych cztonkéw wspolnoty oraz przyrody.

Nawiasem méwigc jest to bardzo rzadko wykorzystywany projekt badawczy w
pedagogice, tym bardziej, Ze nie chodzi tutaj o badanie sztuki i aktywnosci artystycznej
jako takiej, lecz o ,postuzenie sie nig jako medium poznania naukowego lub
spofecznego badania i dziatania”. Tym samym sposéb ,badania przez sztuke” moze

by¢ dobrym przyktadem metodologii jako$ciowe] wykorzystujacej tworczos¢ literackg



w rozumieniu i interpretowaniu dawnych, aktualnych i przysztych istotnych probleméw
edukacyjnych.

Mgr Rafat Materek, pokazuje nam, jak wielkg szansg dla teorii i praktyki
pedagogicznej moze by¢ ta relacja (nauka — sztuka, filozofia — praktyka), ktéra dopiero
w swoistym napieciu (dialogu, synergii, integracji) odstania swojg dojrzata postag.
Wihasnie w tym dynamicznym napieciu i zderzeniu twérczo$é Camusa odstania nam
wielki potencjat badawczy, implikujgc $wieze myslenie o problemach wychowawczych,
oraz petniejsze spojrzenie na istote istnienia pedagogiki (pedagogii). Jak sugestywnie
przekonuje nas Autor dysertacji, takie ujecie moze nie tylko konkurowaé z wieloma
propozycjami tzw. ,waskich profesjonalistow” (wyksztatconych jednokierunkowo
specjalistow od teorii lub praktyki), ale moze rowniez (przynajmniej pod wzgledem
jakosci inspiracji i rozlegto$ci poznawczej intuicji) odkrywaé nieznane $ciezki i tropy
edukacyjne. Chociaz tez zdaje sobie sprawe, ze to nie utatwia przejrzysto$ci
proponowanego projektu, lecz to nie musi byé wada, lecz gtdwnie zaletg
ugruntowujacyg rzeczywiste dazenie do petnego humanizmu wiazgcego dynamicznie
cztowieka ze Swiatem.

Tym bardziej, ze zasadnicze cele, jaki stawia sobie Autor ocenianej pracy, to
zdefiniowanie ,pedagogiki egzystencjalnej’ oraz zweryfikowanie tej definicji we
wiasnych badaniach Zrodtowych oraz recepcjach innych odbiorcéow twérczosci
Camusa, do tego uswiadomienie pedagogom, dlaczego ten temat jest tak rzadko
podejmowany (nie tylko w naszym kraju), a jednoczes$nie, dlaczego jest tak istotny w
budowaniu teorii i sposobdw jej realizacji, zmagajgcych sie z poszukiwaniem
najlepszej odmiany humanizmu. Uwazam, ze eksploracja poznawcza Doktoranta
poszukujgca argumentdéw do zaistnienia ,pedagogiki egzystencjalnej” lub ,istotnej
egzystencjalnie”, stata sie w tym przypadku efektem dtugiego procesu, poczgwszy od
recepcji (wiernie trzymajgcej sie tekstu) wszystkich dziet tego wybitnego pisarza,
poprzez analize fragmentow posiadajgcych w ocenie badacza ,maksymalng wartosé”
pedagogiczng (inspirujgca do refleksji nad sensem kultury, edukacji oraz naszego
zycia), koriczac na jakim$§ uporzgdkowanym rozumieniu, a nawet porozumieniu (co do
jednej wersji rzeczywisto$ci pedagogicznej sprzyjajacej réznorodnemu rozwojowi i
formowaniu cztowieczenstwa). Widze w tym rowniez wazny cel emergentny, prawie

niezauwazany w pracach doktorskich, a w tej propozycji jest to wtasnie odwazna i



racjonalna préba odkrycia nowej interpretacji, a moze nawet nowych tropéw dla
pedagogiki.

Oczywiscie takie zamierzenie przyniesie wiasciwy efekt, jesli praca bedzie
posiada¢ adekwatny do celéw przedmiot badan, w tym przypadku dotyczacy
tworczosci Alberta Camusa, zwiaszcza jej wymiar aksjologiczny niosgcy donioste
implikacje kulturowe i edukacyjne. Nawet, jesli sg jakie$ watpliwosci, czy pisarz byt
,Sasowym” egzystencjalista, to na pewno jego filozofia byta zorientowana na praktyke,
sam bowiem stwierdzat, ze jego pisarstwo jest ,filozofig w obrazach” dotykajacg
realnych do$wiadczen sytuacji granicznych (wojny, leku, choroby, tragicznego
wypadku, absurdu przetrwania, samotnosci, winy, $mierci itp.) oraz poszukujgcyg
radykalnych odpowiedzi na pytania o sens, ktorych nie daje w petni ani tradycja, ani
nauka. W ten sposob Doktorant juz we wstepie formutuje 6w przedmiot, a w zasadzie
cate pole badawcze (przedmiot — podmiot) w pieciu tropach poznawczych: (1)
dziedzictwo mysli A. Camusa, (2) filozofia ,tu i teraz”, jako odpowiedz na wzrastajgcy
mobilnos¢ i tempo naszego zycia, (3) aktualnos$¢ problematyki aksjologicznej i sprawa
kondycji wspotczesnego cziowieka, (4) szanse i zagrozenia egzystencjalizmu
(teistycznego i ateistycznego), (5) proba nowego ujecia pedagogiki istotnej

egzystencjalnie.

To, co zostato tylko zasygnalizowane we wstepie swoja wtasciwg forme
znalazto w pieciu rozdziatach, przy czym w pierwszym zawarte zostaty podstawy
teoretyczne i metodologiczne badan. Wbrew totalnej wolnosci niektérych badaczy
jakosciowych, uwazam podobnie jak Autor dysertacji, ze istotg badania naukowego
jest swiadomy udziat w rzeczywistej grze ontologii z epistemologig, gdzie tylko tak
zdajemy sobie sprawe, ze co$ wiemy i czego$ nie wiemy, czego$ szukamy i co$
niespodziewanie odkrywamy, gdzie$, jako$ podazamy i jednoczesnie musimy by¢
przygotowani na powrdt lub nieoczekiwany sukces rozpoznania ,nowego”. Chociaz
oczywiscie taka gra na serio musi taczy¢ sie ze swoistym paradoksem postawy
badacza, jako ,niepokornego postuszenstwa” i ,odpowiedzialnej wolnoéci”, pozwalajac
domagac sie catej prawdy, czyli z jednej strony podmiotowo wyprébowywac optymalne
mozliwosci rzeczy (idei), narzucajac jej swoj jezyk, z drugiej strony liczy¢ sige z tym, ze
w jakis sposdéb sami jesteémy w danej sytuacji przedmiotowo wyprébowywani, stojac
przed faktem nowych znakéw i znaczen (nie tylko werbalnych). Swiadomo$¢é tego

ontologiczno-epistemologicznego paradoksu gry potrzebna jest chociazby po to, by
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nie sta¢ sie wiezniem ,totalnie udanego przedstawienia”, czy tez samowolnym

wizjonerem ,prawdy artystycznej”, a nawet sprawcg ,fabrykacji prawdy”.

Rozdziat drugi przedstawia krotkg biografie Camusa oraz jego tworczo$¢. Jesli
chodzi o biografie, to z mojego punktu widzenia, dodatbym fakt, ze w 21 roku zycia
pisarza powazna choroba ptuc uniemozliwita mu ziozenie egzaminu na stopien
agreugeu z filozofii, co skutkowato ostatecznie tym, ze nie zostat ,profesjonalnym
filozofem” mimo ogromnych predyspozycji w tym zakresie, z drugiej strony kariera
naukowo-badawcza i dydaktyczna mogtaby ograniczy¢ lub wrecz unicestwi¢ jego
niezaleznos¢ w formowaniu swoich mysli i w podejmowaniu réznorodnych dziatan
artystycznych, zawodowych, spotecznych, kulturowych, w tym szczegdlnie aktorsko-
rezyserskich w teatrze, partyzanckich w ruchu oporu, redaktorskich w dzienniku
,Combat” (Walka), pisarskich skutkujacych nagrodg Nobla. Z pedagogicznego punktu
widzenia, jak to pokazatem w jednej ze swoich monografii, geniusz cztowieka ujawnia
sie bardziej w réznorodnosci niz tozsamosci, w wolnosci niz solidarnosci, chociaz
zawsze w mniej lub bardziej swiadomej jednosci strukturalnej, do ktérej, moim
zdaniem, zmierzat rowniez Camus. Jak pisat w ,Cztowieku zbuntowanym?”, nie chodzi

o zniewolenie jednoscig, lecz o bunt przeciwko jej nadmiernemu rozproszeniu.

Jesli chodzi o analize twérczosci Camusa, to zasadnicza czes¢ interpretacii
dokonana przez Doktoranta ma charakter egzystencjalny, przede wszystkim z powodu
wczesnego okresu ,nihilistycznego” pisarza, chociaz u innych komentatoréw
znalaztem tez okreslenie jego postawy intelektualnej, jako ,stoickiego humanizmu”
(zwtaszcza opierajac sie na ,Cztowieku zbuntowanym”), mimo tego, iz w ,Micie Syzyfa”
gtownym przedmiotem rozwazar sg niewatpliwie zagadnienia egzystencjalne: obcos¢
bycia w $wiecie, strach przed $miercia, ,racje” samobdjstwa, samotnos¢, nicosc,
trwoga, absurd. Mozna jednak mie¢ pewne watpliwosci, gdy Camus pisze: ,Swiat sam
w sobie nie jest rozumny”, bowiem nawet fizycy stwierdzaja, ze juz atomy majg
wbudowany pewien porzgdek rzeczy, ktory dazy raczej do intensyfikacji, niz
ekstensyfikacji, nie méwigc o tym, ze zwierzeta prawie zawsze rozumieja swojg
sytuacje i adekwatnie do niej reaguja. Dlatego wyrazone w ,Micie Syzyfa” przekonanie,
ze skonczonos¢ cztowieka jest jedynag cechg jego jednostkowej istoty, jest niczym
innym jak kolejnym mitem istnienia Swiata bez transcendencji, gdy tymczasem
rzeczywista wolnos¢ ,od — do”, pozwala na przyjecie kazdej racjonalnej hipotezy, i

samodzielne podjecie bardziej wspolnej lub bardziej wiasnej $ciezki zbawienia.



Ograniczono$¢ ludzkiego rozumu nienadazajacego za wiasnym dzietem, nie
musi by¢ utozsamiana z totalng bezradno$cig oraz totalng niewiedzg ,skad” i ,dokad”,
czy tez totalng wiarg w siebie, zwlaszcza, ze pada tez nieprowokujgce stwierdzenie
Camusa: ,Nie wiem czy $wiat ma jaki$ sens”, przyznanie sie do tego, ze nie ma sie
boskiej wiedzy i sity, nie jest jednoznaczne z tym, ze $wiat nie ma sensu, za$ absurd
zachowan cziowieka oderwanego od bytu jest w gruncie rzeczy tylko mozliwym
nonsensem, a nie sensem takiej mozliwosci. Camus niewatpliwie odkrywa przed nami
jakas ,prawde artystyczng”, ,prawde na probe”, ktdra niestety tylko teoretycznie jest
wolna od mysli o celu, zatem nie tyle los jest nasza wtasnoscia, co jego idiomatycznie
wyartykutowane znaczenie. W tym sensie eksperyment myslowy pisarza prowadzgcy
do potwierdzenia hipotezy, ze nasze myslenie przesycone jest popedami ciata, ktore
programuja ,wszystko” (,PrzywykliSmy zy¢, zanim przywyklismy myslec¢”), niewatpliwie
kaze (szczegblnie nam pedagogom) uwazniej przyjrzeé sie naszym nawykom oraz
ztym i dobrym przyzwyczajeniom wychowankéw, tym samym zachgca nas do
bezposredniego zaangazowania w $wiat, do podjecia wiasnej odpowiedzialnosci
(mimo gotowych, jakoby prostych i adekwatnych rozwigzan) w poszukiwaniu i
artykutowaniu sensu zycia.

W tym kontekécie zgadzam sie z tezg Doktoranta, ze kazda recepcja i analiza
tekstow ,wskazuje na jatowo$¢ prob oddzielania tworczo$ci Camusa od jego zycia” (s.
43), ale takze na jalowos¢, jak pisat Camus, kazdego oddzielania bez jednoczesne;
(synchronicznie) wizji jednoczenia. Stad najwicksza sitg cztowieka jest jego
$wiadomosé i samodzielno$¢ w dgzeniu do intensyfikacji, opartej na mniej lub bardziej
madrej decyzji, czasami bardziej logicznej, czasami bardziej emocjonalne;j,
napietnowanej nienawiscig lub mitoscia, i w tym sensie rzeczywiscie mozemy
zjednoczy¢ sie z tezg Camusa: ,Kazdy czlowiek czuje sig w pewnych chwilach rowny
Bogu”. Chociaz kazdy zaprzecza tej réwnosci, jesli gubi relacje i proporcje miedzy
uczuciem i logikg, buntem i wegetacjg, wolnoscig i zniewoleniem, nienawiscig i
mitoscia, a nawet w imie zdrady tej dynamicznej cato$ci, gotowy jest na zbrodnie.
Natomiast mam pewng watpliwos$é, co do tezy Doktoranta, ze ,w te zbrodnie uwiktana
bywa filozofia” (s. 96), bowiem sam Camus pisze: ,Ten esej zaktada istnienie zbrodni
logicznej”, co nie jest tozsame z istotg filozofii, ktora pyta o catos¢ (logiki i estetyki).
Zatem wine ponosi nie filozofia jako taka, lecz filozofia zredukowana, dotknieta

syndromem pogodzenia sie z hipostaza, ktora tak naprawde jest wymyslong ideologig



zakochanego tylko w sobie czlowieka. Dlatego Camus pisze filozof: ,Zbuntowany [...]

walczy o integralnos¢ swej istoty”.

Nawet, jesli nie zgodzimy sie z teza Camusa, ze los w catosci jest naszg
wilasnoscig i tylko poprzez twoércza samorealizacje mozemy nadawac ksztatt swemu
losowi, to na pewno optymistyczne i bardzo pedagogiczne jest jego stwierdzenie, ze
W ludziach wiecej rzeczy zastuguje na podziw niz na pogarde”. Zwtaszcza w ludziach
buntujgcych sie przeciw totalnej intensyfikacji i totalnej ekstensyfikacji. Stad bardzo
celnie zauwaza Doktorant, iz: ,Buntownik jest rozczarowany swiatem i poprzez swoj
sprzeciw, zgda dla tego $wiata jednosci” (s. 100). Mimo tego, ze ,roszczenie jednosci
absolutnej” w odréznieniu od ,jednosci strukturalnej” moze by¢ putapks. ,Faszyzm
wiec w ostatecznym rozrachunku jest ideologig dazgca do wyzwolenia tylko wybranej
czesci spotecznosci, natomiast komunizm wszechogarniajace wyzwolenie zmienia na
wszechogarniajace zniewolenie” (s. 102). W tym sensie oceniany tutaj Autor pracy
doktorskiej, wykazat sie ogromna wnikliwoscig i rozwaga, wskazujac, ze analiza
egzystencjalna nie moze u Camusa (chociazby w odréznieniu od Sartre’a) byc
ograniczona do immanencji i samowolnosci, na dowodd przytaczajac jego cytat:
,Tworczosc¢ jest zgdaniem jednosci i niezgoda na $wiat. Lecz niezgodg na to, czego
$wiatu brak, w imie tego czasem, czym jest $wiat” oraz: ,Jesli bunt nie jest mitoscia i

nie jest owocny, jest niczym”.

Rozdziat trzeci: ,Aksjologiczne aspekty mysli Alberta Camusa’, jest z jedne]
strony pewnym uporzadkowaniem projektéw antropologicznych w catej tworczosci
tego pisarza, z drugiej strony wyodrebnieniem konkretnych warto$ci i sposobu ich
funkcjonowania w kulturowym dziedzictwie. Jesli chodzi o pierwszy aspekt, to
Doktorant w analizowanej twérczo$ci wymienia ,cztowieka srodziemnomorskiego”
(czerpiacego z zycia pasje i rados¢, ale i pokute i umartwienie), ,cztowieka
absurdalnego” (rozpoznajgcego w czasowosci i skonczonosci jedyny fundament
zycia), oraz ,cztowieka zbuntowanego” (dostrzegajacego potrzebe, mozliwos¢ i
gotowos¢ przezwyciezenia nihilizmu). Bardzo interesujgce pedagogicznie sa tutaj takie
kategorie, jak ,poczucie absurdu”, ,przebudzenie definitywne”, ,subiektywne i

obiektywne konsekwencje”, ,bunt”.

Drugi aspekt odpowiada na pytanie: ,\W jaki sposdb wartosci istniejg w
przestrzeni filozoficznej w przypadku koncepcji Cziowieka absurdalnego oraz

Czlowieka zbuntowanego?. W przypadku ,czlowieka absurdalnego” ,warto$c
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krystalizuje sie w terazniejszo$ci poprzez wspartg o $wiadomo$¢ pasje. Wartos¢ ta ma
charakter subiektywny i nietrwaty” (s. 130). Natomiast w odniesieniu do ,cztowieka
zbuntowanego” mamy w pewnym sensie do czynienia z odwrdceniem jakosci, gdzie

,wartosci majg charakter obiektywny i powotywane sa przez warto$¢ wstepna, jakg jest
bunt” (s. 131).

Rozdziat ten konczy odpowiedz na pytanie: ,Jakg role na ptaszczyznie
problematyki aksjologicznej u Alberta Camusa odgrywa fakt skierowania sig¢ bardziej
ku cnotom etycznym nizli normom moralnym?”. Zdaniem Doktoranta sg to niejako
,choty nowego humanizmu”, czyli asceza (wysitek w drodze do doskonato$ci moralnej
i granica rozkoszy), mestwo (podmiotowa wola walki ze zlem), solidarnos¢ (jako
przeciwstawienie sie absurdowi), $wietos¢ bez Boga (walka o szczescie bez nadziei
na zycie wieczne), mitos¢ (najwyzszy wyraz solidarnosci ukazujgcy sens zycia i
ostatecznego spetnienia). Wazne jest tutaj to, ze ,cnoty etyczne znajdujg swoj wyraz
w indywidualnym czlowieku i mogag zostaC wyrazone przez konkretne wzorce
osobowe” (s. 132).

Rozdziat czwarty: ,Pedagogika egzystencjalna Janusza Tarnowskiego wobec
filozofii egzystencjalnej i mysli Alberta Camusa”, rozpoczyna sig od omowienia zrodet
pedagogiki egzystencjalnej, rodzgcej sie na granicy zycia i $mierci, buntu i wegetacji,
wolnoéci i koniecznosci, jako wyraz ,filozofii napiecia’. Natomiast przedstawiony
projekt J. Tarnowskiego opiera na trzech podstawowych kategoriach: (1) dialog
(rzeczowy, personalny, egzystencjalny) realizowany jako proces, takze metoda
komunikacji, oraz postawa otwartosci i pozytywnej synergii; (2) autentycznos¢, jako
odpowiedz na fenomen wyobcowania cztowieka i pojawienie sie obiektywnych
warunkéw do podejmowania $wiadomych i samodzielnych decyzji; (3)
zaangazowanie, jako oddanie sie pewnej sprawie lub osobie. Autor dysertacii
przyjmujgc projekt Tarnowskiego, jednoczesnie pokazuje nam jak mysl Camusa

wykracza poza egzystencjalizm.

Ostatni rozdziat: ,Pedagogiczne implikacje twoérczosci Alberta Camusa’,
Doktorant wpisuje, po pierwsze, w kontekst cywilizacyjny (kryzys spoteczenstwa
masowego oraz zrodta kultury i cywilizacji europejskiej), po drugie, w dylemat inspiracji
catoscig lub/i fragmentem poznawanej rzeczywistosci, po trzecie, w istote istnienia
pedagogiki i edukacji aksjologicznej, po czwarte. w projekt antropologiczny
,<Zbuntowanego pedagoga”’, ktory ,stoi na strazy kondycji cztowieka, nieustannie
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szukajgc nowych drog dla petniejszego bycia jednostki” (s. 155). Jak pisze Autor
dysertacji: ,Bunt, ktory zazwyczaj jawit sie jako postawa negatywna, na tej wtasnie
ptaszczyznie staje sie wyrazem sprzeciwu wobec nihilizmu i sktania ku trosce o
kondycje cztowieka” (s. 156).

Podsumowujac moge stwierdzi¢, ze tak skonstruowana cato$ciowo narracja
biograficzna, filozoficzna, artystyczna, literacka, pedagogiczna moze by¢ podstawg do
zdefiniowania i zweryfikowania najwazniejszych rysow aksjologicznego wymiaru
twérczoséci Alberta Camusa oraz w efekcie podijecia sie konkluzji tego, jakie moga by¢
istotne implikacje pedagogiczne. Nie ulega tez watpliwosci, ze zebrany materiat
badawczy stanowigcy bardzo zroéznicowany (tresciowo i formalnie) zbior tekstow, z
powodzeniem moze postuzyé wszystkim tym, ktérzy zainteresowani sg wnikliwg
recepcja, analiza, rozumieniem, definiowaniem, zastosowaniem oraz oceng
tworczosci tego pisarza i filozofa, a jednoczes$nie nie sa zainteresowani czysto

artystycznymi i emocjonalnymi idiosynkrazjami na taka, czy inng ideologig.

Zdaje sobie oczywiscie sprawe, ze praca ta otwiera jakies wazne tropy do
szerszych eksploracji roznych kierunkow i zabiegéow wynikajgcych z konfrontacji
egzystencjalizmu z pedagogika, ktére rozciggaja sie miedzy bytem i stawaniem sig,
istotg ogodlng i istotg jednostkowg, przedmiotem i podmiotem, jest to dopiero, jak
mniemam, pierwsze powazne zetkniecie sie Doktoranta z tg tematyka i z tym
problemem, cho¢ juz na tym etapie widac¢, ze Autor jest zdecydowanie przygotowany
(Swiadczy o tym miedzy innymi sze§¢ stron pozycji biograficznych) do zmierzenia si¢
z tym tematem i problemem. Wida¢ w tych dziataniach pewna pasje poznawczg, ktorej
zywiot ociera sie czasami o tworcza wielowagtkowos$e, lecz na poczatku tzw. ,kariery
naukowej” jest to bardziej szansa i zaleta niz zagrozenie i wada. Dopiero, jak sadze,
czas i doswiadczenie skitoni do wiekszej intensyfikacji oraz pewnego dystansu do
zabiegow ekstensyfikacji. Moim zdaniem, zasadnicza idea i proponowany sposéb
realizacji tego projektu badawczego poszty w dobrym kierunku, tematyka jest wazna
pedagogicznie, spotecznie i kulturowo oraz zbadana, opisana i zwaloryzowana wedtug

ogolnie przyjetych etapéw badania naukowego (preparacja, realizacja, ewaluacja).

Moja ocena, jako recenzenta, moze by¢ tylko pozytywna, nie dlatego, ze nie
zauwazytem jakis$ literowek, przejezyczen, czy innych niz moje propozycji interpretacii,
czy zestawow innych lektur, lecz gtéwnie, dlatego, ze nie maja one istotnego znaczenia
dla projektu badawczego, jako catosci, ktorego tematyka jest waznym i oryginalnym
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przedsiewzieciem naukowym, napisana $wietnym jezykiem, zmuszajacym nie do
wysitku zastanawiania si¢ nad drobiazgami, lecz do wysitku merytorycznej | trudnej
polemiki z Autorem. Mnie, jako w miare dociekliwemu czytelnikowi, praca ukazata
obiecujaca perspektywe zmiany (miejmy nadzieje, ze na lepsze) wspéiczesnego
paradygmatu pedagogiki i edukacji. Dotychczasowy model jak do tej pory przechodzac
w naszym kraju z fazy bezwzglednej ortodoksji do bezwzglednego pluralizmu, mimo
wszystko nie stworzyt warunkéw do rzeczywistego dialogu, zaangazowania,
autentycznoéci, wymagajgcych nie tyle wielkiej pokory, czy tez wielkiej swobody, lecz
,odpowiedzialnej wolnosci” (od — do) zaréwno od pokus $Swiata zewngtrznego [

wewnetrznego, jak i do realizacji potrzeb i przyjemnoséci niezaspokajalnych.

Wiagnie ta préba Dokioranta rownowaznego  postawienia na
,odpowiedzialnos¢” i ,wolno$¢”, powoduje, ze zarbwno badanie tego problemu, jak i
formutowanie postulatéw nie mogto zakonczy¢ sie jakim$ ostatecznym ustaleniem
formuty rozwiazania, pod nazwg ,pedagogika egzystencjalna”, lecz wysitek zwigzany
z tym zadaniem, ztozyt sie na projekt ,dobrze ubrany” w kategorie pedagogiczne, ktére
okazuja sie byé wystarczajgcym warunkiem i wskaznikiem dojrzatosci naukowe]
Autora recenzowanej pracy. Magister Rafat Materek przedstawit nam ,kompletny
material’” badawczy (analize wszystkich utworéw Camusa), ktory wymagat
przygotowania nie tylko pedagogicznego, ale i filozoficznego, czy literackiego, oraz
zaangazowania i pasji w przeszukiwaniu impulséw, ktore moglyby sie stac
przedmiotem gtebokiej refleksji nad tworczym rozwojem i formowaniem cztowieka w
okreslonej kulturze i za pomocg okreslonej kultury. Tym samym rozprawa wpisuje sie
w wazny wymiar dyskursu pedagogicznego, ktory moze, a nawet powinien byc
odczytywany, jako swoista intelektualna prowokacja wobec pedagogow

niezainteresowanych jako$ciowa zmiang swojej pracy oraz swych wychowankow.

Uwazam, iz mamy tutaj do czynienia z pracg, ktéra ma dtugofalowy potencjat
badawczy, ktéra ma przemyslang i przejrzystq narracjg oraz jasno sprecyzowane
zadania. Autor w wiekszosci przypadkow poprawnie interpretuje dokonania innych
badaczy podjetej problematyki, jak rowniez wiasny materiat badawczy, dookreslajgc
go projektem (J. Tarnowskiego) wychodzacym poza istote egzystencjalizmu, a catos¢
ewidentnie $wiadczy o tym, jak pisze w zakonczeniu swojej pracy, ze projekt ,moze
stanowié nowa odstone tego zagadnienia na gruncie pedagogicznym”. Moim zdaniem,

przedstawiona do oceny rozprawa doktorska magistra Rafata Materka pt.
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Aksjologiczny wymiar twoérczosci Alberta Camusa. Implikacje pedagogiczne jest
niewatpliwie opracowaniem, ktére wnosi nowe impulsy do problematyki aksjologicznej,
zachecajgce do gitebszego wnikania do znaczen jawnych i ukrytych, dzigki ktorym

cztowiek moze nie tylko trwag, ale przede wszystkim rozwija¢ swoje cztowieczenstwo.

Recenzowana praca odpowiada warunkom okre$lonym w artykule 13 ,Ustawy
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki”
z dnia 14 marca 2003 roku, i z catym przekonaniem adresuje mojg pozytywng ocene
do Rady Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w
Bydgoszczy, by nada¢ wyzej wymienionemu stopien doktora w dziedzinie nauk

spotecznych, w dyscyplinie pedagogika.
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