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Wplyw biblioterapii na rozwdj kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i kulturowych
dzieci w poinym wieku szkolnym - na przykladzie autorskiego programu terapeutyczno-
dydaktycznego z elementami logopedycznymi

Przedlozona do oceny rozprawa doktorska mgr Moniki Kubiak-Antoszewskiej
pt. Wplyw biblioterapii na rozwoj kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i kulturowych
dzieci w poinym wieku szkolnym — na priykladzie autorskiego programu terapeutyczno-
dydaktycznego z elementami logopedycznymi, obejmujaca 550 stron wydruku wnosi do nurtu
wspoéiczesnych badan dydaktycznych perspektywe praktyka, nauczyciela jezyka polskiego,
ktory doskonale rozumie, jak zlozonym przedmiotem jest "jezyk polski". Doktorantka
z powodzeniem taczy zainteresowania naukowe z do§wiadczeniem zawodowym nauczyciela

jezyka polskiego, co ma wpltyw na podjety problem badawczy 1 ksztatt recenzowanej dysertacji.

Powstata praca sktada si¢ z pigciu rozdzialow, z ktorych pierwsze trzy maja charakter
teoretyczny, a dwa ostatnie praktyczny. Doktorantka stawia sobie wiele celow badawczych, ale
réwniez praktycznych skoncentrowanych na rozwoju kompetencji jezykowych ucznia. Na
wstepie stwierdza: Moje badania oscylowac bedg przede wszystkim wokol ksztatcenia
Jjezvkowego —dopowiada jednak, ze — ksztalcenie literackie uwaza si¢ za jeden z czolowych
elementow nauczania jezyka polskiego w szkolach, obok zadan z wiedzy o jezyku — 1 wyjasnia,
ze dlatego — W przygotowanym przeze mnie cyklu lekcji nie moglo zabraknqé ksztatcenia
umiejetnosci czytania czy analizy iinterpretacji tekstu literackiego, ktore mozna okreslic
mianem niezbednych do wilasciwego funkcjonowania cztowieka w spoleczenstwie (S. 7).
Istotnie, zaprezentowane badania, w rownym stopniu rozwijajg i mierzg kompetencje jezykowe
oraz literackie.

Badanie ma wieloetapowy charakter, sktada si¢ na niewiele elementow realizujagcych
poszczeg6lne cele szczegdlowe, tj. analiza wymagan podstawy programowej z jezyka
polskiego dla Il etapu edukacji, ocena metod nauczania zwigzanych z omawianiem basni

i bajek stosowanych przez nauczycieli, ocena programéw ksztatcenia i podrecznikow w tym



zakresie oraz: stworzenie dla nauczycieli wzorcowej bazy dobrych praktyk i narzedzi
dydaktycznych, ktore wptyng na podniesienie kompetencji jezykowych uczniow (s. 208-209).

Doktorantka przed zbudowaniem wtasnego cyklu lekcji dokonata szczegotowej analizy
dokumentow o$wiatowych i podrecznikow. Zbadata przede wszystkim, jak w dwu najczesciej
wybieranych przez nauczycieli podrecznikach (wydawnictw Nowa Era 1 Gdanskie
Wydawnictwo Os$wiatowe) laczy si¢ ksztalcenie jezykowe z literackim i kulturowym
W rozdziatach zwigzanych z omawianiem bajek i basni. W konkluzji stwierdza, ze
w podreczniku Nowej Ery tylko 3 kategorie ¢wiczen na 19 maja typowy dla ksztalcenia
jezykowego charakter (wyjasnianie zwigzkéw frazeologicznych, wykorzystanie wyrazen
przyimkowych, przystowkowych i przymiotnikowych, ¢wiczenia ortograficzne), oraz ze
zaplanowano je tylko przy trzech basniach (na pig¢ zamieszczonych w tym podre¢czniku).
W podregczniku GWO znalazto si¢ tych ¢wiczen jeszcze mniej (dwa typy ¢wiczen i tylko przy
dwu basniach).

Laczenie ksztalcenia literackiego z jezykowym jest tez w opinii nauczycielek niezbyt
czeste W praktyce szkolnej. Takie wnioski wyprowadza autorka z analizy odpowiedzi
udzielonych w kwestionariuszu skierowanym do 124 nauczycielek. Stuzyl on poznaniu
Sposobow pracy nauczycieli z basniami i bajkami w szkofach podstawowych. Pozwolit
Doktorantce zauwazy¢, ze Zadna z respondentek nie dostrzega szerokich mozliwosci
wykorzystania basni, np. przy ksztalceniu jezykowych czy ksztalceniu komunikacyjnym.
Ponadto nauczycielki nie zdajg sobie sprawy z ich terapeutycznej funkcji (s. 398).
Kwestionariusz wypehito 124 osoby, jak wyjasnia Autorka, wigcej nauczycieli nie zechciato
wzig¢ udzialu w badaniach (warto byloby poda¢ w pracy, ile ankiet rozestano). Niemnie;j
przyjeta probe mozna uznaé za istotng dla realizacji postawionych sobie przez Doktorantke
celow, analiza kwestionariusza stanowi bowiem uzupetienie, jak wykazano wcze$niej, wielu
innych badan jako$ciowych (dotyczacych podstawy programowej, programow oraz
podrecznikow). O wartosci ocenianych badan stanowi nie tylko liczba respondentow, ale tez
przede wszystkim ich szeroki zakres.

Badania wstepne pomogty Doktorantce zaobserwowac niewielki stopien zintegrowania
ksztalcenia jezykowego z ksztalceniem literackim (na przykladzie omawiania bajek i basni)
i w konsekwencji sformulowa¢ problem badawczy, postawiony w formie pytania: Czy
wykorzystanie technik biblioterapeutycznych i logopedycznych w trakcie zajeé¢ z jezyka
polskiego w klasie czwartej szkoly podstawowej wspomoze rozwoj kompetencji jezykowych,
komunikacyjnych i kulturowych uczniéw? oraz postawi¢ wynikajaca z niego hipotezg,

zalozenie, ze: poszerzenie edukacji polonistycznej o elementy wiedzy i umiejetnosci z zakresu
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biblioterapii i logopedii znacznie wplynie na rozwéj kompetencji jezykowych, komunikacyjnych
i kulturowych, a takze na rozwdj emocjonalny, spoteczny i moralny uczniow biorgcych udziat
w badaniach (s. 213).

Uporzadkowany opis metodologii badan, w tym celow, znalazl si¢ w odrgbnym
czwartym rozdziale (4.2) obejmujagcym niemal pigédziesiagt stron. Jednak wielokrotnie
wcezesniej (w bardzo rozbudowanych rozdziatach teoretycznych) autorka uzupetnia wywod
uwagami Wwigzacymi omawiang teori¢ z postawionym problemem badawczym 1 ze
szczegotowymi celami swoich badan (np. omawiajac rozwdj jezykowy dzieci, wyjasnia:
Chciatam, aby w mysl wyrownywania szans rozwojowych (kodu rozwinigtego i ograniczonego)
m.in. poszerzy¢ stownictwo uczniow, zwiekszy¢ ich wiedze na temat jezyka (w tym jego struktur)
s. 136; a w rozdziale dotyczacym pojecia kompetencji jezykowej pisze: Celem mojego
programu terapeutyczno-dydaktycznego jest sprawienie, aby uczniowie stali si¢ partnerami
dialogu, ktorzy rozumiejq, potrafiq wykorzysta¢ pragmatycznie akty mowy, a takze chetnie
podejmujq dyskusje (a nie jedynie odpowiadajq na pytania zadawane przez nauczycieli, s. 198).

Autorka recenzowanej dysertacji, dazac do zweryfikowania przyjetej hipotezy,
opracowuje  zintegrowany programu terapeutyczno-dydaktycznego z  elementami
logopedycznymi, ktory pozytywnie wplyngtby na rozwoj kompetencji jezykowych,
komunikacyjnych i kulturowych uczniow (s. 208). W tym programie elementy biblioterapii oraz
logopedii wprowadzone zostaly do lekcji skoncentrowanych na basniach i bajkach, jak
wyjasnia autorka, ze wzgledu na terapeutyczne wilasciwosci tych gatunkow literackich (co
szczegblowo przedstawia w rozdziale 1.).

Szeroki zakres badan i przyjetych celow wymaga od miodej badaczki zastosowania
wielu technik inarzedzi badawczych. Doktorantka zatem gromadzi i omawia szereg
podrecznikow z zakresu metodologii badan pedagogicznych, co pomaga uja¢é w ramy
metodologiczne tak wielowymiarowy projekt badawczy. Jednak zb¢dne wydaje si¢ referowanie
réznych koncepcji pedagogicznych, poprzedzajace formulowanie przyjetych w pracy zatozen
metodologicznych, poniewaz prowadzi to do rozbicia wywodu i przejrzystosci przyjetych
zatozen metodologicznych.

Doktorantka okresla swoje badania jako diagnostyczno-weryfikacyjne oraz decyduje
si¢ na zastosowanie metody eksperymentu edukacyjnego. Przedmiotem badan czyni Pani
Monika Kubiak-Antoszewska dzialalnosé¢ pedagogiczng, ktora obejmuje przede wszystkim
proces Nauczania i uczenia sie uczniow klas czwartych uczniow szkoly podstawowej zgodnie
z podstawg programowq dla Il etapu ksztalcenia polonistycznego w zakresie literackim,

kulturowym i jezykowym potgczony z dziataniami o charakterze wychowawczo-terapeutycznym
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(s.206). Doktorantka wybierajac metodg eksperymentu pedagogicznego, postuguje si¢ technika
jednej grupy. Brak grupy kontrolnej wynika zapewne z braku mozliwosci technicznych
przeprowadzenia tak szeroko zakrojonych badan przez jedna osobg. Autorka ten wybor
uzasadnia piszac, ze nie jest konieczne przestrzeganie kazdego zatozenia pomiaru o charakterze
naukowym, poniewaz ich [tych badan] prymarnym celem staje sie¢ nie tylko sprawdzenie
dotychczasowych sposobdéw nauczania i ocena ich efektdw, a eksperyment poparty zostat
analizq podstawy programowej i programow nauczania, ankietq dla nauczycieli dotyczgca
charakterystyki zespotu klasowego oraz ocenq poszczegolnych zaje¢ dokonanych przez
dydaktykow biorgcych udzial w badaniu (s. 216-217). W eksperymencie przeprowadzono
badanie poczatkowe i koncowe umiejgtnosci uczniow, co w ocenie Autorki pozwolito zmierzy¢
efektywnos$¢ proponowanego autorskiego cyklu nauczania, bez przyjecia grupy kontrolne;j.
Warto podkresli¢, ze w badaniu wzigta udziat ponad setka nauczycielek (124), a tym samym
pomiar dydaktyczny dotyczyl réwniez licznej grupy uczniow (695), co pozwala uznaé
przedstawione wyniki za statystycznie warto§ciowe, chociaz mierzyly one rozwoj tylko grupy
eksperymentalne;j.

W $wietle przytoczonych zalozen metodologicznych, a zwlaszcza przyjecia techniki
jednej grupy, warto zauwazy¢, ze najistotniejszg czescig prezentowanych badan staje si¢ samo
opracowanie autorskiego cyklu lekcji z nowatorskimi pomystami dydaktycznymi oraz innymi
niz proponowane w popularnych podrecznikach typami ¢wiczen, cykl, w ktorym éwiczenia
jezykowe zajma istotne miejsce. Cykl, ktory poddano ewaluacji 124 nauczycielek i zmierzono
jego efektywnos$¢ na grupie blisko 700 uczniow klas czwartych z réznych miejscowosci (41
placowek z r6znych obszarow Polski) jest zatem centralnym elementem recenzowanej pracy
badawcze;j.

Prezentacj¢ cyklu, opis badan i analize¢ ich wynikow poprzedzaja trzy pierwsze
teoretyczne rozdziaty pracy. Autorka odnosi si¢ w nich do naukowej literatury zwigzanej
Z kluczowymi pojeciami przyjetymi w autorskim programie: biblioterapii (rozdzial 1),
kompetencji jezykowej, komunikacyjnej i kulturowej (rozdziat 3) oraz rozwoju dziecka
(rozdziat 2). Nie po$wigcono odrgbnego rozdziatu na zbudowanie teoretycznego tta dla
peliagcych istotng role w cyklu ¢wiczen logopedycznych, ale na temat samego rozwoju
jezykowego dziecka przeczytamy w rozdziale 2, ktory nosi tytul Aspekty rozwoju dziecka
W poznym wieku szkolnym (w cze$ci dotyczacej rozwoju jezykowego).

Watpliwosci budzi uzycie niezdefiniowanego w pracy okreslenia — pozny wiek szkolny.
Wyrazenie to pojawia si¢ w tytule pracy, tytule rozdzialu drugiego, spisie treSci oraz

jednokrotnie na stronie 136. Wydaje si¢, ze jest to pomyitka redakcyjna, poniewaz grupa
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badawcza to uczniowie klasy czwartej, zatem dzieci w wieku lat 10/12 (s.115). Okres ten
to okres poznego dziecinstwa, etap rozwojowy opisany szczegdtowo przez Autorke w rozdziale
2, gdzie wielokrotnie uzywa si¢ wlasnie okreslenia — pozne dziecinstwo, kKtory — jak zauwaza
Doktorantka — niektorzy badacze okreslaja tez srodkowym wiekiem szkolnym (s. 112).

Czes$¢ teoretyczna obejmuje dwiescie stron tekstu, a Doktorantka w swoim wywodzie
odwotuje si¢ do ogromnego zasobu (257) lektur, niekiedy jednak podajac zbyt wiele
nieuogolnionych informacji. Warto zauwazy¢, ze wyktad teoretyczny prowadzony jest bardzo
sprawnie, i nawet, jesli niekiedy bywa zbyt szczegotowy (jak np. przy omawianiu samego
pojecia komunikacji i wszystkich jej odmian), to dowodzi znajomosci przywotywanych lektur.

W rozdziale pierwszym zrecznie potaczono omowienie réznych koncepcji biblioterapii
i historii gatunkow bajki i basni z analizg program6éw nauczania i podrecznikow szkolnych.
Nauwage zashluguje przedstawiona w tabelach kategoryzacja zadan proponowanych
W podrecznikach w zwigzku omawianiem bajek i1 basni. Pozwala ona zorientowac si¢
czytelnikowi w metodach i technikach stosowanych w pracy polonisty, ktory, jak wynika
z kwestionariusza przeprowadzonego przez Doktorantke, najczgsciej ogranicza si¢ do realizacji
podre¢cznikowych zadan przypisanych do tekstow literackich.

Whikliwa analiza programow nauczania, podrgcznikdéw 1 ankiet przeprowadzonych
wsrod nauczycieli pozwolila dostrzec autorce recenzowanej rozprawy mozliwo$¢ poszerzenia
wachlarza stosowanych w pracy nad basniami i bajkami metod i uczynita to swoim problemem
badawczym, zakladajac jednoczesdnie, ze poszerzenie polonistycznego zbioru technik i narzedzi
(o te zaczerpnigte z biblioterapii i1 logopedii) zwigkszy kompetencje uczniow.

Istotne dla pracy pojecie biblioterapii autorka szeroko omawia, przywotujac wiele
definicji biblioterapii. W wywodzie przytoczono migdzy innymi stowa Ireny Boreckiej
przestrzegajacej, ze nie nalezy zapominad, iz zawsze jest ona [biblioterapia] nastawiona na
leczenie (s. 19). Opracowane zajecia adresowane sg jednak dla kazdego zespotu klasowego,
w ktorym dzieci nie sg pacjentami terapeuty, ale uczniami na lekcjach jezyka polskiego.
Doktorantka rowniez to zauwaza, piszac: Nalezy zaznaczyc, iz w przypadku moich badan
uczestnikami terapii nie bedg pacjenci, tylko uczniowie klas czwartych szkotly podstawowej,
ktorzy mogqg zmagacé sie z problemami opisanymi w podpunkcie b) i c) (s. 40) oraz wyjasnia, ze
wykorzysta elementy terapii okreslanej mianem rozwojowej (z klasyfikacji R.J. Rubin i
J. Clarka), ale tez klasycznej (I. Kozminskiej i E. Olszewskiej) z uzyciem basni i bajek
terapeutycznych (s. 22)

Wybiera rowniez tylko niektore cele biblioterapii, to znaczy: zwrdcenie uwagi na

bardzo wazny aspekt emocjonalny i moralny (wskazanie sposobow rozpoznawania emocji,
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radzenia sobie z nimi czy nauke wartosciowania), poprawe komunikacji w zespole klasowym
I zachecanie uczniow do wspotpracy, nauke akceptacji siebie... (S. 34). Nalezy przyznaé, ze sa
to cele niezwykle wazne w pracy nauczyciela, wynikaja z potrzeb rozwojowych dziesigciolatka
i nie musza wigzac si¢ z terapig (ktora stuzy pokonaniu deficytow, polepszeniu stanu pacjenta).
By¢ moze warto bytoby w recenzowanej pracy silnej wyartykutowac pozytywny wpltyw basni
na wszechstronny rozwoj dziecigcego odbiorcy i moéwié nie tyle o wykorzystaniu na lekcjach
jezyka polskiego wlasciwosci terapeutycznych bajek i basni, ile o ich funkcji poznawczej,
zwlaszcza w zakresie poznawania przez uczniow postaw, zachowan i emocji bohateréw, a tym
samym poznawaniu siebie. Polonista, siegajac po narzg¢dzia biblioterapii umozliwi uczniom
dotarcie do senséw glebokich utworu, pomoze odnies¢ tekst do wiasnych przezy¢, co przeciez
nie zawsze jest jednoznaczne z terapig.

Doktorantka w innym miejscu pracy pisze o tym, ze elementy terapeutyczne, miatly
pomoc dzieciom znajdujgcym sie w okresie Sredniego dziecinstwa z przezwyciezeniem kryzysow
tego wieku rozwojowego (s. 251). Zaktada wigc bardziej profilaktyczne niz terapeutyczne
dziatanie tekstu.

W zwigzku z tymi wszystkimi zastrzezeniami uzycie nazwy program terapeutyczno-
dydaktyczny nie wydaje si¢ najtrafniejsze, podobnie jak nazwanie zespotow klasowych
realizujacych przedstawiony cykl uczestnikami terapii. Zbior zaprezentowanych scenariuszy
to raczej cykl lekcji, w ktorym autorka, Swiadomie korzystajac z narzedzi i technik biblioterapii
i adaptujac je na potrzeby dziatan polonistycznych, prowadzi uczniow do takiego odczytania
tekstu, by dzieciecy odbiorca mogt je odnie$¢ do swoich wlasnych doswiadczen i typowych dla
tego okresu rozwojowego problemadw.

Analiza przedstawionego autorskiego cyklu lekcji oraz zamieszczonych w pracy
wynikow ankiet ewaluacyjnych oraz testow diagnostycznych pozwala uznaé, ze swiadomos¢
terapeutycznej roli literatury, a zwlaszcza basni i1 bajek oraz znajomo$¢ technik pracy
biblioterapeuty i logopedy wptywa na znacznie lepsze wykorzystanic w pracy dydaktycznej
nauczyciela polonisty potencjatu basni i bajek. I t¢ wiedze¢ ma Doktorantka, ujawnia si¢ ona
w zaprezentowanym cyklu lekcji.

W recenzowanej pracy odbija si¢ bowiem nie tylko szeroka wiedza Pani Moniki
Kubiak-Antoszewskiej na temat biblioterapii, ale rowniez praktyczna znajomos$¢ pracy
polonistycznej, juz wtedy, kiedy Autorka analizuje polecenia z badanych podrgcznikow
i opatruje je trafnymi komentarzami (np. 84). Analiza ta przeprowadzona zostala bardzo
szczegdtowo i uporzagdkowana zgodnie z przyjeta formalng klasyfikacja polecen — podziatlem

na pytania proste i ztozone. Podziat ten pozwolit Autorce porusza¢ si¢ sprawnie w bogatym
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materiale, ale nie zawsze pomaga czytelnikowi dostrzec skomplikowang natur¢ omawianych
polecen, poniewaz okreslenia proste i zfozone nie odpowiadaja czynno$ciom myslowym
projektowanym przez dane polecenie a jedynie ich budowie (np. polecenie skalsyfikowane jako
proste — Dlaczego szewczyk musial wyruszy¢ w swiat? (S. 91) wymaga od ucznia wielu operacji
myslowych i jezykowych, jak sama Autorka zauwaza np., na s. 106).

Wiele miejsca poswigca Pani Monika Kubiak-Antoszewska réznym koncepcjom
nauczania jezykowego w szkole (przywotujac poglady wielu badaczy, m. in. Marii Nagajowej,
Michata Jaworskiego, Reginy Pawtowskiej, Krzysztofa Koca, Agnieszki Rypel), a takze
nauczaniu kompetencji komunikacyjnej i kulturowej. Jak wyjasnia, tak obszerna podbudowa
teoretyczna pozwolita jej na poszerzenie wltasnej wiedzy, a co za tym idzie na skonstruowanie
autorskiego narzedzia badawczego — scenariuszy zaje¢ wykorzystanych w  kolejnych
rozdziatach (5.199) [w istocie zdanie powinno mie¢ taki ksztalt sktadniowy: "scenariuszy
wykorzystanych w badaniach, a zaprezentowanych w kolejnych rozdziatach™].

Dwa ostatnie rozdzialy pracy zawieraja w wigkszo$ci prezentacj¢ i omowienie badan.
Powodzenie badania opierato si¢ na skonstruowaniu takiego cyklu lekcji, by kazdy polonista,
pracujac z dostarczonymi materiatami, mogt prowadzi¢ lekcje i osiagna¢ zamierzony przez
Autorke (zgodny z wymaganiami podstawy programowej) progres w rozwoju kompetencji
swoich uczniow.

Najwazniejszym elementem podlegajacym badaniu byt rozw6j kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych uczniow, taki bowiem zostat sformutowany problem
badawczy. Wyniki okazaly si¢ w tym obszarze nieznacznie mniej zadowalajgce niz w wyniki
osiggnigte przez ucznidéw w rozwoju kompetencji czytelniczych i emocjonalnych, jednak byty
na tyle wysokie, ze pozwalajg uzna¢ skonstruowany cykl lekcji za realizujacy postawione cele.

Analizujac programy, Doktorantka dostrzegta, ze w tych dokumentach cafy czas
dominujq tematy bedqgce odleglymi kulturowo od doswiadczenia ucznia, a to w konsekwencji
moze wplyngé na zahamowanie prawidlowego rozwoju kompetencji jezykowej (s. 162), dlatego
tez bardzo wiele miejsca w swoim cyklu lekcji poswieca takiemu odczytywaniu basni, by staty
si¢ one bliskie doswiadczeniu dziecka. Pani Monika Kubiak-Antoszewska, chcgc przywrocic
uczniom przyjemnos¢ czytania, stusznie zaklada, ze nie bedzie skupiata sie na omawianiu
gatunkow literackich, lecz tresci utworow. Istotne bedzie dla mnie wiasciwe dobranie tekstow
terapeutycznych do okresu rozwojowego uczniow klas czwartych (s. 204). Wybory tekstow
dokonane przez Doktorantke uznaé nalezy za trafne i funkcjonalne wobec postawionych celow.
W zbiorze znalazly si¢ tyko klasyczne teksty (np. Kot w butach, Kopciuszek, Bajka o rybaku

i zlotej rybce) ale 1 wspodlczesne teksty, np. Rubinek.



Uczestniczace w projekcie 124 nauczycielki, postugujac si¢ skonstruowanymi przez
Doktorantke narzedziami (arkuszem obserwacji uczniow, testem diagnostycznym oraz testem,
koncowym, a takze ankieta ewaluacyjna dotagczona do kazdego scenariusza) zweryfikowaty
zatozenia Doktorantki w grupie blisko 700 uczniow.

Waznym elementem badania ze wzgledu na przyjeta technike jednej grupy byly testy
poczatkowy i koncowy. Pozwolily one na zaobserwowanie rozwoju kompetencji uczniow. Do
testow Autorka dotgczyta schemat oceniania, wedtug ktorego kompetencje jezykowe bada
ponad potowa, bo 8 na 15 zadan z testu (zadania 5, 6, 11, 12, 13, 14). Zadania, obejmujace
rézne rodzaje ¢wiczen jezykowych (fleksyjne, frazeologiczne, gramatyczno-stylistyczne,
fonetyczne, ¢wiczenia leksykalne i stownikowe) odpowiadaly wymogom podstawy
programowej i celom skonstruowanego cyklu lekcji.

Czytajac i analizujac przygotowany przez Doktorantke cykl lekcji trzeba zwroci¢ uwage
na jego wszechstronno$ci, roéznorodnos¢ i atrakcyjnos¢ wynikajacg z doboru wielu
atrakcyjnych form ¢wiczen, ale tez z rozwijania r6znego rodzaju sprawnosci, przy zachowaniu
spojnosci wokot nadrzednego tematu zaje¢ wnoszonego przez dang basn.

W wigkszos$ci ¢wiczenia leksykalne dobrze wpisujg si¢ w rytm projektowanej lekciji,
shuzg analizie 1 interpretacji tekstu, zwlaszcza zadania zwigzane z rozwojem stownictwa
ucznidow, np. ¢wiczenia w nazywaniem uczu¢ (np. Kopciuszka), okreslaniu cech charakteru
(np. Jasia 1 Malgosi). Trzeba jednak doda¢, ze te wiasnie ¢wiczenia zostatly skomentowane
przez niektore nauczycielki za trudne, powodem tego — jak pisze Doktorantka — moze by¢ zbyt
ubogie stownictwo dzieci (S. 427). W ankietach ewaluacyjnych sygnalizowano klopoty uczniow
z zadaniami typu: uktadanie wyrazow z rozsypanki sylabowej, spontaniczne nazywanie cech
charakteru postaci, np. Powiedz, jak mogt sie czu¢ Kopciuszek? (s. 312), podawanie cech
bohateréw Kota w butach (s. 299), wyjasnianie leksyki z Kopciuszka s. 313 czy archaizméw z
Rybaka i ztotej rybki, (s. 327), niemniej nauczycielki sformutowaly zdecydowanie wigcej uwag
potwierdzajacych, ze proponowany cykl wptynat pozytywnie na rozwdj kompetencji
leksykalnej uczniow (np. s. 434). Moze warto bytoby w cyklu lekcji zaplanowac zatem nie tyle
oczekiwang aktywno$¢ leksykalng uczniow, co rozwijanie ich stownictwa poprzez regularng
prace nad znaczeniem wyrazu (np. wedlug metod opisanych przez R. Pawtowska w Metodyce
nauki czytania, Gdansk 2008).

Rowniez ¢wiczenia frazeologiczne pojawiajg si¢ wielokrotnie w badanym scenariuszu,
co znajduje uzasadnienie w samej formie bajki. Doktorantka proponuje rézne rodzaje gier
I zabaw doskonale przez uczniéw i nauczycieli odbieranych, ktére stuza poznaniu zard6wno

samych struktur jak i ich znaczen frazeologizmow powigzanych z omawianym tematem.



W cykl wpleciono réwniez wiele ¢wiczen ortograficznych, w mniej lub bardziej
atrakcyjnych formach, podkresli¢ nalezy, ze Autorka stara sig¢, by problemy ortograficzne
opracowywa¢ na leksemach zwigzanych z omawianym tekstem, tym samym uczen
wielokrotnie obcuje z trudnym wyrazem, co sprzyja wyksztalceniu nawyku ortograficznego.

Problemy uczniom sprawialy zadania dotyczace formutowania zasad ortograficznych,
co zasygnalizowano w ankietach ewaluacyjnych (por. np. s. 429, s. 437). Nauczycielki pisza,
np., ze problemem nie byto wykonanie ¢wiczenia, ale sformutowanie zasad pisowni "ch i "h".

Zapewne ma to zwiazek z tradycja szkolna, ktora nakazuje uczy¢ zasad pisowni
wyrazoéw juz od najmtodszych klas szkoty podstawowej, i oczekiwaé recytowania tych zasad,
CO pozostaje w sprzecznosci z mozliwosciami dziecka w wieku do lat 11, ktore nie opanowato
jeszcze myslenia abstrakcyjnego. Podobne problemy sygnalizowaty nauczycielki niemal przy
kazdym zadaniu zwigzanym z podawaniem zaréwno zasad ortograficznych, jak i innych
i definicji, np. definicji sylaby czy pamigtnika.

Zadania dotyczace ksztatcenia jezykowego w zakresie fleksji réwniez czgsto wymagaty
od ucznidw teoretycznych wiadomosci, ktoére byly sprawdzane w testach, np. Przy kazdej
grupie wyrazow napisz, jakie to czesci mowy: czasownik, rzeczownik czy przymiotnik (S. 233)
czy Wymien pytania, na ktore odpowiada czasowi i rzeczownik. Zostaly one skomentowane
jako trudne: ... nie wszyscy uczniowie potrafili wymienic pytania tych czesci mowy, mimo Ze to
zagadnieniu, ktore powinno zosta¢ utrwalone w czasie edukacji wczesnoszkolnej (S. 447).
Utrwalone moglo zosta¢ jedynie pamigciowe opanowanie szkolnej regulki, trudno oczekiwac
od dziecka klas mtodszych, by zrozumiato istote klasyfikacji leksemdéw na cze§ci mowy.
Doktorantka stusznie przeciez zauwaza, ze dziecko w wieku 6-11 lat znajduje si¢ w okresie
operacji konkretnych (s. 123) a okres operacji formalnych to dopiero 12-15 rok zycia. Wiedza
abstrakcyjna oczekiwana w klasie czwartej] wynika¢ zatem musi z wlasnych badan ucznia,
Z jego obserwacji $wiata, ale badan, mozliwych do wykonania, obserwacji tego, co da si¢
zaobserwowac, porowna¢ i sklasyfikowa¢. Bardzo dobrze widaé rozbiezno$¢ pomigdzy
oczekiwang wiedzg abstrakcyjng a mozliwo$ciami czwartoklasistow zwlaszcza przy zadaniach
dotyczacych polskich glosek (np. s. 442). Autorka dysertacji cytuje nauczycielke, ktora stusznie
zauwaza, ze nie wszyscy uczniowie styszq i wyczuwajq roznice miedzy gloskami, dlatego szybko
sie zniechecili (S. 452). Nauczycielki wnioskujg, ze uczniowie nie majg usystematyzowanej
wiedzy, nie rozrozniajq podziatu na sylaby i litery, (s. 432;) i uwazaja, ze podczas lekcji
powinno by¢ wiecej takich kreatywnych zadan dotyczgcych wskazywania liczby sylab, liter i
glosek, poniewaz te zagadnienia sprawiajq uczniom wiele kltopotu, a taka forma zabawy

Z pewnosciq zacheci ich do utrwalenia, s. 433. Wydaje si¢ jednak, ze problemem nie jest
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utrwalanie tego zagadnienia, tylko jego nalezyte opracowanie. W zalaczonych zadaniach
wielokrotnie (zgodnie ze szkolna tradycja) poleca si¢ uczniom podkreslanie samoglosek
(s. 233, 241), liczenie glosek w zapisanych wyrazach (s. 241), taczenie glosek dzwigcznych
I bezdzwiecznych W pary na zalgczonym diagramie (s. 243), zatem, stosuje si¢ szkolne
uproszczenia, wykonujac zadania z fonetyki na pisemnej postaci wyrazu, co zaciera réznice
miedzy gloska a literg. Glosek nie mozna podkresla¢, otacza¢ petla, mozna je zapisac literami.
Miedzy innymi takie uproszczenia prowadzg do stworzenia w uczniach przekonajg, ze w szkole
obowiazuje swoisty kod, ktéry jest wlasciwy tylko dla szkolnego dyskursu i czesto narusza
zasady logiki, zatem, uczniowie sadza, ze tej szkolnej wiedzy nie da si¢ zrozumieé. A przeciez
W recenzowanej pracy juz na s. 7 czytamy, ze ¢wiczenia jezykowe zwigkszajq swiadomosé
Jjezvkowg (szczegOlnie wiedze na temat réznicy miedzy gloskq a literg), warto zatem zadbaé
0 poprawng redakcje polecen.

Podobnie nie mozna si¢ zgodzi¢ z twierdzeniem, ze sukces gry 60 sekund
z rzeczownikiem prowadzi do rozwoju wiedzy jezykowej uczniow. Uczniowie, ktorzy zaczeli
dostrzegac, ze otoczenie, w ktorym zZyjq petne jest "rzeczownikow", ktore nie tylko stanowiq
czes¢ mowy, ale rowniez sq czesciq ich zycia codziennego (s. 456) nie osiagneli $wiadomosci
jezykowej, poniewaz celem nauczania jezykowego, jest u§wiadomienie uczniom, ze jezyk
I rzeczywistos¢ to dwa odrgbne $wiaty: na obrazku s3 przedmioty, a ich zapisane lub
wypowiedziane nazwy to wyrazy, ktore jezykoznawcy nazwali rzeczownikami.

Wprowadzenie do cyklu lekcji z basni i bajek ¢wiczen logopedycznych byto
swiadomym zatozeniem Doktorantki, stuzy¢ miato, jak wszystkie poprzednio omowione typy
zadan, rozwojowi kompetencji jezykowej i komunikacyjnej uczniow. W zaprezentowanych
scenariuszach znalazto si¢ bardzo wiele ciekawych zadan zwigzanych z ¢wiczeniem
artykulatorow. Niewatpliwie jest to bardzo cenny zwrot w stron¢ dawno zapomnianych praktyk
nauczyciela polonisty, ktéry dbat o staranng i poprawng wymowe¢ swoich uczniéw. Trzeba
zauwazy¢, ze Doktorantka w rozny sposob stara si¢ te ¢wiczenia taczy¢ z omawianym tekstem,
np. poprzez nawigzania graficzne, np., kot na pomocy dydaktycznej przy bajce o kocie
w butach (s. 298), rybki z lamancami jezykowymi przy basni o Rybaku i ziotej rybce.
Nauczycielki komentujac w ankietach ewaluacyjnych tego typu ¢wiczenia zwrdcity jednak
uwage na czesta nieche¢ dzieci do ich wykonywania. Ma to zapewne zwigzek z tym, co
stwierdza Doktorantka, to znaczy z brakiem przyzwyczajen, ale jednoczes$nie trzeba zauwazyc,
ze wiele z proponowanych w cyklu ¢wiczen nie byto w swej pierwotnej formie przeznaczone
do wykonywania w grupie klasowej przez nastolatkow. W wieku jedenastu lat pojawia si¢ juz

wstyd przed publiczng aktywnos$cig tego typu (co wprost nazywa jedna z ankietowanych
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nauczycielek, piszac, ze dzieci wstydzq si¢ wykonywania ¢wiczen przed calg klasq (S. 438).
Ponadto takie zbiorowe ¢wiczenia zwigzane z wysuwaniem jezyka, oblizywaniem ust, zgbow
nawet w formie zabawy w "czyszczenie domu", moga by¢ nie tylko krepujace, ale tez utrwalaé
wady tych uczniow, ktorzy jeszcze nie skorygowali blednego potozenia jezyka.

Warto zatem zweryfikowac niektore zamieszczone w cyklu propozycje i zaproponowac
¢wiczenia, w ktorych uczen np. obserwuje wymowe pojedynczych opozycyjnych glosek, np.
[t] 1 [k] 1 sam opisuje potozenie jezyka przy ich wymowie. T¢ rdznice dostrzeze, ale opisanie
potozenia wigzadet glosowych przy wymowie dzwigcznych i bezdzwigcznych par nastrgcza
juz znacznie wigcej trudnosci (o czym pisaty badane nauczycielki) i zapewne nalezatoby to
zagadnienie przesuna¢ do klas wyzszych (podobnie jak wprowadzanie schematu komunikacji
czy informacji na temat osrodkdw mowy w mozgu).

Silniejsze (niz tylko formalne) powigzanie ¢wiczen artykulacyjnych z ¢wiczeniami
dotyczacymi interpretacji basni przyniosloby na pewno zaproponowanie uczniom
przygotowania gto$nego czytania (a wlasciwie interpretacji glosowej) wybranego przez siebie
fragmentu tekstu. Wowczas ¢wiczenie narzgdow mowy postuzytoby przygotowaniu si¢ do
sprawnego wymawiania zauwazonych wczesniej trudnych artykulacyjnie miejsc tekscie,
nadaniu tekstowi odpowiedniej intonacji, barwy itp.

Ewaluacja przygotowanego cyklu lekcji przeprowadzona zostata nie tylko na grupie
ponad stu nauczycielek, ale takze poprzez badanie pracujacych na lekcjach niemal 700
ucznidow. Testy poczatkowy i1 koncowy przygotowane zostaly zgodnie ze sztuka pomiaru
dydaktycznego, zalaczone schematy oceniania sg zbiezne z znanymi juz od lat testami
oceniania zewnetrznego, co sprawia, ze wpisuja si¢ w szkolng praktyke.

Wszystkie wnioski z badan jakosciowych i ilosciowych opracowuje Doktorantka
bardzo wnikliwie i rzetelnie. Analiza uzyskanych wynikow potwierdza to, co wynika z analizy
zamieszczonych scenariuszy i zamieszczonego w dysertacji opracowania ankiet ewaluacyjnych
wypetionych przez biorgce udzial w badaniu nauczycielki. Najwyzsze wyniki (zardwno
w tescie diagnostycznym jak i finalnym) uzyskuja uczniowie w zadaniach dotyczacych
odtworzenia $§wiata przedstawionego analizowanych utworow (§rednio 70% test poczatkowy
1 88% koncowy). Wysokie wyniki potwierdzaja tez opanowanie przez uczniow alfabetu
I umiejetnos$¢ porzagdkowania wyrazoéw w kolejnosci alfabetycznej. Jak zauwaza Autorka nieco
gorzej wypadty inne zadania zwigzane z ksztalceniem jezykowym, np. przypisywanie do grup
wyrazOw nazw czesci mowy, zadania z rozrdzniania samoglosek 1 spolgltosek, glosek
dzwigcznych od bezdzwigcznych (od 43% do 59% w tescie poczatkowym i 61% do 76% w

tescie koncowym). W ogdlnym zestawieniu wyniki uczniow z ksztatcenia jezykowego
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i literackiego plasuja si¢ jednak na podobnym poziomie. Najstabiej opanowali uczniowie
kompetencje zwigzane z tworzeniem wlasnej wypowiedzi, ale t¢ umieje¢tnos¢ ksztalei si¢ przez
wiele lat szkolnej nauki, w analizowanym cyklu nie by to najwazniejszym celem ksztatcenia.

W rozdziale pigtym Autorka przedstawia szereg zestawien otrzymanych wynikow,
analizuje odrebnie kazde zadania, zestawia wyniki w wielu konfiguracjach, np.: porownuje
postep ucznidow uzyskany pomiedzy testem poczatkowym a koncowym i prezentuje rozktad
wynikéw ze wzgledu na polozenie szkoty. Podziat badanych na mieszkancéw wsi, matego
I duzego miasta pokazal, ze poprawa najczesciej wystgpowata wsrod uczniow ze wsi, brak
poprawy najczesciej dotyczylt uczniow z duzych miasta, pogorszenie rowniez najczesciej
dotyczylo uczniow z duzych miasta (S. 506). Wyniki przedstawiono procentowo, jednak grupy
badanych byly niewspotmierne, dlatego takie wnioski maja mniejsza warto$¢ statystyczna,
zdaja si¢ jednak potwierdza¢ dostrzegang przez wielu badaczy réznice w ksztalceniu dzieci
w wielkim miescie 1 na wsi.

Niemal kazda klasyfikacja wynikow ilustruje postgpy uczniow w mierzonych
kompetencjach (u wigkszosci uczniow nastgpita poprawa wynikéw diagnozy (zaréwno
calosciowo, jak i z kazdego obszaru), co wskazuje, iz duzy procent badanych zwiekszyt swojg
wiedze i umiejetnosci . 504). Na tej podstawie Autorka wyprowadza uprawniony wniosek,
ze zatozone cele zostaly w peini zrealizowane (S. 507). W ostatnim akapicie recenzowanej
dysertacji znajdujemy ostateczng konkluzje: Eksperyment udowodnil, ze mozliwe jest
wprowadzenie elementow biblioterapeutycznych i ¢wiczen logopedycznych na codziennych
lekcjach jezyka polskiego bez zmiany podstawy programowej (s. 507) z czym w pelni nalezy
si¢ zgodzi¢. Swoje przekonanie opiera Doktorantka na analizie bardzo wielu zebranych danych
zardwno jakos$ciowych jak i ilo§ciowych, dlatego doceni¢ nalezy wktad pracy Pani Moniki
Kubiak-Antoszewskiej w zaprezentowane w recenzowanej pracy badania naukowe nad
ksztalceniem jezykowym, a zwlaszcza sam pomyst dydaktyczny, by w dziatania polonisty
wlaczy¢ rézne techniki nauczania znane z biblioterapii 1 logopedii. Ksztaltowanie réznych
kompetencji zorganizowane zostato w spojnag cato$¢ wokot dobrze dobranego tekstu bajki lub
basni.

Wartoscig recenzowanej pracy sa na pewno zamieszczone w dysertacji scenariusze
lekcji, ktore po uwzglednieniu informacji plynacych z ankiet ewaluacyjnych i diagnozy
ucznidw, mogg stac si¢ inspiracjg dla wielu nauczycieli.

Doktorantka w Podsumowaniu pisze: Glownym celem moich badan stala si¢ cheé
udowodnienia, ze wprowadzenie do lekcji jezyka polskiego w klasie czwartej szkoly

podstawowej elementow biblioterapeutycznych i logopedycznych pozwoli uczniom na lepszy
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rozwoj kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i kulturowych oraz zwigkszenie sprawnosci
Jjezykowej, poszerzenie zasoby stownictwa, rowniez tego zwigzanego z nazywaniem Stanow
emocjonalnych, wartosciowania $wiata, a takze oceniania cech bohaterow literackich i ich
postepowania (s. 508).

Eksperyment pedagogiczny z wykorzystaniem techniki jednej grupy przy 124 badanych
zespolach klasowych (695 uczniow) realizujacych cykl 10 dwugodzinnych lekcji zostat
przeprowadzony poprawnie. Pordwnanie odbylo si¢ wewnatrz badanej grupy, i jak wyzej
napisano, Doktorantka udowodnita, ze zaprezentowany cykl lekcji wptynal pozytywnie na
rozwoj oczekiwanych kompetencji ucznidw.

Liczne tabele, zestawienia i wykresy zamieszczone w roéznych rozdzialach pracy sa
funkcjonalne i zdecydowanie utatwiajg orientacje w tak duzym zbiorze wynikow.

Wieloaspektowe ujecie problemu badawczego (réznorodnos$¢ analiz jakoSciowych
i ilo§ciowych) pokazuje, jak bardzo ztozona jest praca nauczyciela jezyka polskiego, ktory na
jednej lekcji odwotuje sie do bardzo szerokiej wiedzy z zakresu wielu dyscyplin naukowych,
konstruujac spojng formalnie 1 znaczeniowo jednostke metodyczng. Zgromadzenie przeszio
300 pozycji bibliograficznych (z netografia wilacznie) pozwolilo Doktorantce gruntownie
przygotowac si¢ do tego zadania.

Na zakonczenie recenzji podkresli¢ nalezy wysoka sprawno$¢ redakcyjna autorki.
Drobne usterki jezykowe (np. wskazuje ilos¢ liter s. 466; Warto przyjrze¢ sig roznicy
kompetencji jezykowej i komunikacyjne S.180, emocji szargajgcych bohaterem s. 12, obraz
swiata wykreowany wraz z Swiatopoglgdem czytelnika s. 43) nie zakldcajg jasnego wywodu.
Doktorantka tworzy tekst spojny, o przejrzystej konstrukcji, funkcjonalnie zilustrowany
wykresami i tabelami, poprawnie obudowany aparatem naukowym. Dotgczony do pracy Indeks
nazwisk znakomicie utatwia poszukiwanie w tak obszernym teks$cie. Autorka nie unikneta
jednak powtdrzen i niekiedy zbytniego uszczegdtowienia wywodu. Warto bytoby niektore
problemy teoretyczne referowane w pierwszych trzech rozdziatach szczegoétowe ujac bardziej

ogolnie.

Podsumowujac:  rozprawe  doktorska mgr Moniki  Kubiak-Antoszewskiej
nt. Wplyw biblioterapii na rozwdj kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i kulturowych
dzieci W poznym wieku szkolnym — na przykiadzie autorskiego programu terapeutyczno-
dydaktycznego z elementami logopedycznymi uznaj¢ za opracowanie istotne w toczacej si¢ od
kilku dziesigcioleci dyskusji nad ksztattem nauczania jezykowego w szkole. Postulowane

W pracy sprzezenie ksztatcenia literackiego, komunikacyjnego, kulturowego z literackim,
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tu zilustrowano cyklem lekcji, ktory zostal poddany ewaluacji na bardzo licznej grupie uczniow
1 przyniost oczekiwane pozytywne skutki. Zatem recenzowana praca spelnia wymogi stawiane
rozprawom doktorskim 1 wobec powyzej przedstawionej pozytywnej jej oceny wnioskuje

0 dopuszczenie Doktorantki do dalszych etapdéw przewodu doktorskiego.

/ll/l@j—a O/QMQ ;W;Lq

14



