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Recenzja rozprawy doktorskiej
mgr Moniki Kubiak-Antoszewskiej pt.
Wptyw biblioterapii na rozwdj kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i kulturowych
dzieci w péZnym wieku szkolnym
— na przyk#adzie autorskiego programu terapeutyczno-dydaktycznego

z elementami logopedycznymi

Temat dysertacji pani mgr Moniki Kubiak-Antoszewskiej nawiazuje do zlozonego
problemu: z jednej strony kieruje ku zagadnieniom edukacji polonistycznej — jezykowej i
kulturowej wsérdd uczniow w pé6znym wieku szkolnym. Z drugiej — obejmuje rozwijanie tych
kompetencji w oparciu o dziatania eksperymentalne, do$¢ nietypowe w codziennej praktyce
szkolnej, polegajace na wprowadzeniu do edukacji polonistycznej bodzca eksperymentalnego
w postaci elementow biblioterapii i ¢wiczen logopedycznych. Sposrod kwestii zwigzanych z
podnoszeniem kompetencji jezykowych i komunikacyjnych dzieci Autorka wybrata zakres
taczacy jezyk z literatura, wskazujac, iz ta druga ma poza ksztalceniem takze dzialanie
terapeutyczne, niewykorzystane w edukacji instytucjonalnej. Temat dysertacji i sposob jej
realizacji sytuujg wigc prace w obrebie tego nurtu lingwodydaktyki/lingwistyki edukacyjnej,
ktory w sposob szczegodlny laczy teorie jezyka (nabywanie jezyka, genologie (nie tylko
lingwistyczng), pragmatyke jezykowa, lingwistyke edukacyjng) i literature (genologia), takze
biblioterapi¢ z  czynnikami  fizjologiczno-lingwistyczno-psychologicznymi  (terapia
logopedyczna) i spotecznymi (psychologia, pedagogika, nauka o edukacji). Z tego wzgledu
praca ma charakter interdyscyplinarny. Dodatkowo wypelnia ona luke, z ktorego to
wypetnienia mogliby korzysta¢ nauczyciele poloni$ci poszukujacy nowych narzedzi do
skutecznego rozwijania sprawno$ci jezykowych swych podopiecznych. Warto bowiem
zauwazy¢, ze coraz powszechniejsza w klasach obecnos¢ uczniow z dysfunkcjami rodzi
potrzebe wskazania nauczycielom na dodatkowe narzgdzia, metody, techniki wspomagajace
rozwo6j jezykowy 1 komunikacyjny dzieci, u ktérych ksztatcenie reprezentatywnej funkcji
jezyka wymaga niestandardowego potraktowania. Tych narzgdzi i literatury o charakterze
teoretyczno-aplikacyjnym, ktora wspartaby polonistow w rozwijaniu kompetencji jezykowych,
komunikacyjnych, tekstotworczych czy kulturowych uczniéw, brakuje. Doktorantka wskazuje

roOwniez na pragmatyczny charakter inspiracji do podjgcia problematyki badan: jest polonistka,
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a piszac prace, czerpata ze swoich doswiadczen zawodowych i z przemyslen, przetozonych na
dziatania aplikacyjne. Juz na wstepie warto zaznaczy¢, ze znaczne fragmenty recenzowanej

pracy wspomniany brak uzupetniaja.

Sformutowanie przedmiotu badan przez panig Monike Kubiak-Antoszewska wskazuje
jednoznacznie na jego pragmatyczno-teoretyczne zakorzenienie. Na recenzowang prace
sktadajg si¢ bowiem dwa komponenty: teoretyczny (rozdziaty 1, 2, 3) oraz badawczy — oparty
na projekcie aplikacyjnym (rozdziaty 4. i 5.). Taki uklad decyduje o naukowym charakterze
rozprawy. Jej zasadnicze rozwazania zostaly wyznaczone przez pytania badawcze na temat
wykorzystania w trakcie zaje¢ z jezyka polskiego, z dzie¢mi w klasie czwartej, technik
biblioterapeutycznych i logopedycznych, oraz na temat wptywu tych technik na stopien
rozwoju kompetencji z zakresu literatury, kultury, wiedzy o jezyku oraz redagowania
wypowiedzi jezykowych, a takze na rozwdj emocjonalny, spoteczny i moralny uczniéw
biorgcych udziat w badaniach. Celem poszukiwan stato si¢ Stworzenie programu, a nastegpnie
sprawdzenie/zdiagnozowanie skutecznosci programu ksztalcenia polonistycznego opartego na
naukowych przestankach dotyczacych rozwoju jezykowego dzieci, przestankach
dydaktycznych dotyczacych lingwo- i kulturoedukacji, a takze na przestankach wiedzowych
zwigzanych z refleksyjnymi (czytelniczymi) i logopedycznymi terapiami.

By zrealizowa¢ ten cel, Autorka podejmuje szereg krokéw dotyczacych zglebienia
wiedzy na temat dotychczasowego przygotowania jezykowo-literackiego czwartoklasistow i
rozwoju jezykowego dzieci. Prezentuje takze z perspektywy teoretycznej (genealogicznej,
historycznej i dydaktycznej) wprowadzany do autorskiego programu gatunek (bajke, basn,
bajkoterapi¢/basnioterapi¢). Cze$¢ badawcza dotyczy diagnozy i weryfikacji umiejetnosci
respondentow (695 ucznidow) pod katem sprawnosci jezykowych i literackich: na poczatku i na
koncu, by oceni¢ skuteczno$¢ wprowadzonego po pierwszej diagnozie programu autorskiego
(10 scenariuszy zawierajacych teksty basniowe). Doktorantka uzupetnia materiaty badawcze (o
dokumenty o§wiatowe i pomoce dydaktyczne: podstawg programowa, programy i podreczniki),
o materiat z ankiet przeprowadzonych wsrod nauczycieli (124 nauczycieli), a takze 0 ankiety
ewaluacyjne po kazdej lekcji z autorskiego programu. Badania przeprowadzone przez Monike
Kubiak-Antoszewska maja wigc wymiar diagnostyczny — ujety w interdyscyplinarny
paradygmat.

Calo$¢ rozprawy, obejmujaca 550 stron, ma do$¢ przemyslang, cho¢ nie do konca
przejrzysta kompozycje: obejmuje pig¢ wewnetrznie mocno rozcztonkowanych rozdziatow,

poprzedzonych wstepem i zamknigtych podsumowaniem badan z wnioskami koncowymi.
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Dopetnia jg: zestawienie bibliograficzne, spisy tabel, wykresow, rysunkéw, indeks nazwisk
oraz aneks zawierajacy zeskanowane teksty lektur — podstawa scenariuszy lekcji. Rozdziaty —
zwlaszcza analityczne — zostaty zilustrowane tabelami, wykresami i zestawieniami. Niestety,
w ich wewnetrznym rozcztonkowaniu trudno dostrzec komponent organizujacy czytelnosé
calosci wywodu: trudno zorientowaé si¢ w hierarchii poszczegdlnych komponentow.
Przyktadowo, w rozdziale 1. wystepuje podrozdziat 1.1., a nastepne podporzadkowanie
przybiera numeracje: 1.1.1., co wydaje si¢ klarowne i czytelne. Jednak juz w podrozdziale 1.3.
podporzadkowane komponenty nie sg numerowane, ale podkreslone wyttuszczeniem. W
dalszych rozdziatach i podrozdziatach Autorka postepuje tak samo: czasem wprowadza
hierachizujacg numeracj¢, a czasem jedynie bold (np. w podrozdziale 1.8 mamy zej$cie do
poziomu trzeciego — 1.8.1, ale dalej jest juz tylko wytluszczenie). Trudno si¢ tez zgodzi¢ z
rozcztonkowaniem czesci analitycznej | wlaczeniem analizy programow i podrecznikow do
rozdziatu [ — z natury teoretycznego. Zdecydowanie bardziej spojne bytoby potaczenie analizy
podstawy z analizg programoéw i podrecznikow (w rozdziale 5. — wyraznie analitycznym).
Rozdzialy teoretyczne sg wielowatkowe i bardzo rozlegte — brakuje w nich takze porzadnych
podsumowan — krotkie nawigzanie do projektowanego programu nie podsumowuje zawartych
w rozdziatach tresci (np. w rozdziale stustronicowym).

Czegs¢ teoretyczna $wiadczy o dobrej orientacji Doktorantki w problematyce
teoretyczne] zwigzanej z tematem dysertacji — dotyka wihasciwie wszystkich aspektow, ktore
wnoszg poszczeg6Olne jego komponenty (najczesciej zresztg opisanych zbyt szeroko). Rozdziat
1.: Biblioterapia jako forma ksztafcenia kompetencji kulturowych oraz metoda postepowania
terapeutycznego) Autorka rozpoczyna od historii biblioterapii, cho¢ wprowadza do rozleglego
rozdziatu (100 stron) nawigzaniem do roli literatury i jej znaczenia w zyciu cztowieka, jednak
sam gatunek, znaczacy dla cztowieka — takze dla dziecka — przesuwa na dalsze pozycje.
Wczesniej zajmuje si¢ obszernym opisem biblioterapii: jej klasyfikacja, elementami, celami,
metodami, formami i technikami, wreszcie — procesem postgpowania biblioterapeutycznego.
W podrozdziale 1. snuje tez rozwazania dotyczace definiowania pojecia biblioterapii, jednego
z podstawowych w dysertacji poje¢, by po zaprezentowaniu wielu definicyjnych uje¢ (z
perspektywy psychologii, socjologii, pedagogiki) przedstawi¢ zastosowane w badaniach
wlasnych (rozumiane jako dobor srodkow terapeutycznych — bajek, basni — stanowigcych
pomoc w rozwigzaniu problemu i zrozumieniu siebie, a takze srodek do samodoskonalenia, s.
s. 20). Bardzo wiele uwagi Doktorantka poswieca takze klasyfikacji biblioterapii, réznym

teoriom czytania, procesowi postepowania W biblioterapii. Nalezatoby si¢ zastanowié, czy
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mamy tu juz terapig, czy po prostu jeszcze glebokie czytanie. Na temat uwaznos$ci w czytaniu,
przygotowaniu do niego w procesie edukacji domowej, a nastgpnie instytucjonalnej, pisano
przeciez wiele — dawniej i dzi$ (np. Joanna Papuzinska: Inicjacje czytelnicze..., 1981; Krystyna
Koziotek: Czytanie z innym. Etyka — lektura — dydaktyka, 2006; Krystyna Koziotek: Czas
lektury, 2017). Wicle tez stron poswigcono mechanizmom odbioru tekstu literackiego przez
dzieci (m.in. naturalnej identyfikacji z bohaterem) i roli odbiorcy posrednika, w tym takze w
basni (zob. Zofia Adamczykowa: Literatura dziecigca. Funkcje — kategorie — gatunki, 2004).
Pani Kubiak-Antoszewska, przygotowujac grunt teoretyczny rozprawy W zakresie biblioterapii,
wykazuje si¢ niezwykta orientacjg w ocenie stanu badan, Opiera si¢ na bogatej literaturze. A
jednak wymienione opracowania, cho¢ reprezentuja inne ujecie zagadnienia: polonistyczne,
dydaktyczne, prowadzg do tego samego celu — zrozumienia i samodoskonalenia sig.

W czesci rozdziatu 1. poswigconej gatunkowi — bajce (takze basni) Doktorantka
zajmuje si¢ teorig gatunkow, z ktorych korzysta biblioterapia: bajka i jej podgatunkiem —
basnig. Sporzadzajac liste¢ wyznacznikow gatunkowych, opiera si¢ na literaturze poswigcone;j
terapiom (s. 47). Byloby z pozytkiem dla $cistosci wywodu, takze klasyfikacji gatunkow
wywodzacych si¢ od bajki, gdyby Autorka oparta si¢ t¢ cze$¢ teoretyczng na opracowaniach
filologicznych (eksperckich) czy folklorystycznych znawcow gatunku czy/i folkloru (wszak
bajka — gatunek pierwotny, oralny, ma proweniencj¢ ludowa). Na przyktad, Juliana
Krzyzanowskiego (Wprowadzit do kategoryzacji gatunku klasyfikacje uznawang do dzi§ — nie
tylko w Polscet), czy Jolanty Lugowskiej (wprowadzajacej czytelne i proste zestawienie
wyznacznikow bajki. W tej czesci rozdziatu zabrakto takze odwotan do: Zofii Adamczykowej
czy Joanny Papuzinskiej (obie pisaly na temat $wiata wartosci w bajce/basni. Niezaleznie
jednak od uwag dotyczacych uzupelien literatury trzeba uzna¢ gruntowne przygotowanie
czesci teoretycznej (biblioterapeutycznej), takze w zakresie literatury przedmiotu.

Za dyskusyjne, zaburzajace spojnos¢ wywodu, wydaje si¢ natomiast wspomniane juz
wlaczenie do rozdziatu 1. czgéci zwigzanej z analizg programow i podrecznikow szkolnych w
konteks$cie wykorzystania basni (podrozdz. 1.10.). Petne zaprezentowanie teorii bajkoterapii i
wszystkich kontekstow zwigzanych z gatunkiem bajki powinno shizy¢ w rozdziale
teoretycznym wykazaniu zasadno$ci wykorzystania tejze dyscypliny w badaniach, a jej

komponentow jako specyficznych zaleznych, ktére moga zosta¢ wykorzystane w autorskim

! Tg klasyfikacja postuguje si¢ takze Violetta Wroblewska w Stowniku polskiej bajki ludowej
(https://bajka.umk.pl). Autorka uznaje takze (za Krzyzanowskim) inne okreslenie basni (podporzadkowanej
bajce ludowej) jako bajki magicznej (nigdy: czarodziejskiej).
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programie do uzyskania progresu (na razie hipotetycznego). Jednoczeénie uznaje, ze analiza
programow, zwlaszcza zadan do basni zamieszczonych w podrgcznikach, cho¢ powinna sig¢
znalez¢ w innym miejscu, jest niezwykle rzetelna, a czytelne i syntetyczne podsumowanie w
postaci tabeli dowodzi, ze Doktorantka potrafi syntetyzowac prezentowane tresci.

Do teoretycznego ujecia drugiego komponentu tematu nawigzujg rozdzialy 2. i 3.
(Aspekty rozwoju dziecka w poznym wieku szkolnym; Jezyk oraz kompetencje jezykowe,
komunikacyjne i kulturowe). W rozdziale 2. Doktorantka obszernie zaprezentowata aspekty
rozwoju dziecka: rozwdj fizyczny, psychiczny, spoteczny, moralny, osobowosci, a takze
rozwoj jezyka w okresie poznego dziecinstwa. To niewatpliwie wazna cz¢$¢ opracowania,
ktéra pozwolita Autorce trafniej zaprogramowac tresci decydujace o zaangazowaniu
emocjonalnym i spotecznym, takze jezykowym uczniéw biorgcych udzial w przygotowanym
dla nich programie. W rozdziale 3. Autorka, przedstawiajac wiedz¢ o funkcjonowaniu jezyka,
oparta si¢ mocno na teorii lingwistyki edukacyjnej. Subdyscyplina ta skupia si¢ na
zagadnieniach m.in. spotecznego aspektu dyskursu edukacyjnego, indywidualnych potrzebach
jezykowych (jak: zaburzenia mowy, trudnosci w czytaniu i pisaniu, przyswajanie jezyka
obcego), jezyka dyskursu szkolnego (podrgczniki, slowniki, narzedzia elektroniczne w
nauczaniu), sprawdzaniu umiej¢tno$ci jezykowych oraz instytucjonalnego wymiaru ksztatcenia
jezykowego, czyli tej czesci lingwistyki stosowanej, ktéra jest niezbedna do opracowania
wlasciwych dzialan dydaktycznych. Jako ugruntowanie teoretyczne badan stanowi sluszny
wybor. Zabrakto mi w tej czesci paru odniesien do funkcjonowania jezyka i komunikacji w
szkolnym dyskursie zglobalizowanego $wiata — i wprowadzenia poje¢ koniecznych w
dziataniach wspotczesnego polonisty: jezyk pierwszy, drugi, odziedziczony, a zwlaszcza jezyk
edukacji szkolnej, skoro zadanie szkoty (a takze autorskiego programu) polega na rozwijaniu
sprawnosci  jezykowych dziecka. Znajomo$¢ przytoczonych poje¢, radzenie sobie z
problemami, ktore si¢ za nimi kryja, to juz nie tylko obowigzek glottodydaktyka, gdy w kazdej
klasie szkolnej jest obecne dziecko z doswiadczeniem migracji i ze stabiej rozwinigta biegloscia
w jezyku lokalnym. Tu takze dodatabym do juz bogatego zakresu opracowan te dotyczace
komunikacji: Bogustawa Skowronka O dialogu na lekcjach w szkole sredniej, a takze Olgi
Przybyli Akty mowy w jezyku nauczycieli. Z kolei w czg¢éci pos§wigconej nauczaniu jezykowemu
koniecznie: Jolanty Nocon Lingwodydaktyka na progu XXI wieku i Marty Szymanskiej Miedzy
naukq o jezyku a rozwijaniem jezyka. Koncepcje ksztatcenia jezykowego na przetomie XX i XXI

wieku.
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Zdecydowang warto$¢ pracy stanowi nastepujaca po rozdziatach teoretycznych czesc
badawcza (por. rozdzialy 4. 15.), przy czym ujednolicitoby strukture wywodu wspomniane juz
przesunigcie fragmentu rozdziatu 1., poswieconego analizie dokumentéw edukacyjnych i
pomocy dydaktycznych (podrecznikow).

W rozdziale 4. Autorka skrupulatnie przedstawia procedure badan — opisuje zatozenia
samych poszukiwan oraz diagnozowania, precyzuje takze metody, techniki, formy oraz
narzg¢dzia pracy zwigzane z organizowaniem testowania przyrostu umiejetnosci uczniow. Przy
doborze metody i budowaniu narzedzi pani Magister kieruje si¢ zasadg faczenia odbioru tekstu
z dzialaniami biblioterapeutycznymi 1 ¢wiczeniami logopedycznymi, a takze laczenia w
zadaniach tekstu z dzialaniami na jezyku. Prezentuje tez zasady budowania poszczegdlnych
komponentow  lekcyjnych  programu terapeutyczno-dydaktycznego z  elementami
logopedycznymi: wskazujac odpowiednie fazy zaje¢, metody ich prowadzenia oraz rodzaje
stosowanych ¢wiczen.

W czesci badawczej pracy zostal wytyczony cel i przedmiot badan — oparte na
zalozeniach teoretycznych, ale tez wsparte analiza zawarto$ci dokumentow oswiatowych,
pomocy dydaktycznych, a takze opinii nauczycieli. Pani Magister wyodrebnita gtowny problem
stojacy przed badaniami (odnoszacy si¢ przede wszystkim do oddzialywania na poziom
kompetencji jezykowych, komunikacyjnych i kulturowych uczniéw IV klasy) i pytania
badawcze (otwierajace metode dziatania i zmierzajace do wyznaczenia wstgpnego i koncowego
poziomu owych kompetencji). Zbudowata testy: diagnozujacy wstepnie i koncowy —
weryfikujacy, sprawdzajacy dziatanie czynnika eksperymentalnego. Z kolei czynnik ten, czyli
program ztozony z 10 lekcji, w ktore wprowadzono innowacyjne komponenty (basniowy i
logopedyczny) i wyposazono w metody dostosowane do mozliwo$ci i warunkow pracy ucznia,
zostat obudowany arkuszem obserwacji lekcji i kwestionariuszami ewaluacyjnymi. Wszystkie
te kroki, zastosowane w procedurze badawczej, $wiadcza o kompetencji diagnostycznej
Doktorantki. Kompetencj¢ t¢ potwierdza (opisany w kolejnych krokach) wybor zasadniczej
metody badan: jest nim eksperyment pedagogiczny — odpowiedni do sprawdzenia skuteczno$ci
edukacyjnej. Pani Kubiak-Antoszewska dobrze takze uzasadnita wybrang technike jednej
grupy — jako najprostsza, pozwalajaca wprowadzi¢ do znanej sytuacji czynnik eksperymentalny
I mierzy¢ zmiany powstate pod jego wptywem — tak, aby mozliwe byto porownanie stanu
poczatkowego ze stanem koncowym. Tylko taki format badan obserwacyjnych pozwala na

weryfikacje zalozen i pordwnanie wplywu czynnikow wystepujacych na poczatku na
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zachodzace zmiany, gdy Doktorantka okreslita wyjSciowy poziom umiej¢tnosci jezykowych i
kulturowych dzieci.

Nalezy doceni¢ trud, jaki Doktorantka wlozyta w dobor i opis grupy badawczej. Z
ogromng staranno$cig dokonala rozszerzonego opisu badanej grupy uczniéw, co pozwolito na
precyzyjne uchwycenie zmian po wdrozeniu programu. Dobor proby jest reprezentatywny dla
wybranej grupy wiekowej (opis w rozdziale 5.), metodologicznie okreslanej jako duza. Badana
grupa ucznidow liczy bowiem 695 czwartoklasistow. Warto dodaé, ze jej opis ujmuje
uwarunkowania socjolingwistyczne: zréznicowanie regionalne i spoteczne. Dzieci pochodzg z
41 osrodkow/szkot uczestniczgcych w badaniach, ze wsi, z matego i duzego miasta. W opisie
znajduje si¢ takze — ujeta w tabeli 1 zilustrowana za pomocg wykresu — precyzyjna lokalizacja
pochodzenia respondentéw z réznych regionow Polski. Zostata tez okre§lona liczebnos¢ klas
bioracych udziat w programie. Z kolei doktadna charakterystyka uczniow pod katem ich
sprawnos$ci w czytaniu i pisaniu zostata opracowana na podstawie arkuszy obserwacyjnych
wypelnionych przez nauczycieli. Rownie rzetelnie Doktorantka opisata grupe 124
nauczycieli/nauczycielek bioragcych udziat w ankiecie oraz ich pracg z basniami.
Wartosciowym dopeltnieniem charakterystyk (uczniéw i nauczycieli) sa ponownie tabele i
wykresy (por. s. 394-406; 406-413).

W pracy cenne sg rowniez inne fragmenty rozdziatu 5. po§wiecone analizie podstawy
programowej, analizie ankiet ewaluacyjnych do lekcji, a takze rezultatow dotyczacych
diagnozy wstepnej 1 finalnej poziomu kompetencji jezykowych i1 kulturowych uczniow —
sproblematyzowane, z dodatkowym uporzadkowaniem dotyczacym kontekstu spotecznego,
obudowane tabelami i wykresami z precyzyjnymi danymi. Wysoko oceniam szczegdtowe
odniesienia liczbowe i procentowe dotyczace sprawnosci jezykowych i kulturowych dzieci,
analizy poréwnawcze, zestawianie danych w odniesieniu do Komponentow i konstrukcji
osadzonych w odpowiedziach uczniéw z obu testow — z jednoczesnym wskazaniem postepu
lub rodzaju niedostatku. Nieco stabiej wypadia interpretacja danych — odnoszgca dobre lub
stabe rezultaty jedynie do spotecznego uzasadnienia — umiejscowienia szkoty na wsi, w matym
lub duzym miescie (w diagnozie wstepnej) lub do ocenianej kategorii (ksztalcenie jezykowe,
ksztatcenie literackie, tworzenie wypowiedzi). Mozna bowiem zauwazy¢ spory brak postepu,
po udziale w programie, w zakresie ksztatcenia jezykowego: ogdétem u prawie 15% uczniéw; a
w zakresie tworzenia wypowiedzi — brak postepu widoczny jest u 33% uczniéw. Taki znaczacy
brak postepu w zakresie sprawno$ci powinien kierowa¢ do analizy sktadnikow programu:

dziatan/zadan zastosowanych w obu zakresach, i do ponownej oceny, na czym polega brak
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skutecznosci zadan. Dalszej refleksji wymaga takze srodowiskowe zroznicowanie wynikow
badan (wie$, mate miasto, duze miasto). Wyjsciowa hipoteza postawiona na poczatku
poszukiwan prowadzonych przez mgr Monikg Kubiak-Antoszewska zyskata potwierdzenie, co
swiadczy dodatkowo o poprawnos$ci zastosowanych procedur badawczych. Gdyby jednak
Doktorantka pokusita si¢ o sugerowang przez wyniki weryfikacj¢ programu (juz poza
rozprawa), zyskataby dodatkowo jeszcze lepsze narzgdzie dla edukacji jezykowej I kulturowej
dzieci w p6znym wieku szkolnym.

Powtorzg, ze do walorow dysertacji nalezy rzetelne dokumentowanie rozprawy
licznymi tabelami, wykresami, zestawieniami, co czyni wywod w pelni naukowym.
Doktorantka podsumowuje rozprawe, odpowiadajgc na problemy, pytania i cele szczegbétowe
postawione w zatozeniach opracowania: wskazuje na zaleznosci pomiedzy wprowadzonymi
metodami a motywacjg uczniéw do dziatania, takze na skuteczno$¢ w zakresie podniesienia
kompetencji jezykowych i literacko-kulturowych ucznioéw.

W pracy mgr Moniki Kubiak-Antoszewskiej mozna tez dostrzec pewne uproszczenia,
uchybienia w toku analizy i organizacji tekstu (na te juz zwracalam uwage), nadmierne
generalizacje niemajace wystarczajacego potwierdzenia w badaniach czy nawet pominigcia.
Przywotam niektore z nich:

1. Cho¢ w recenzji wspominam o umiejetnosciach Autorki dotyczacych

syntetyzowania, zwroce uwage na braki w tym zakresie, zwtaszcza w rozdziale 1.
Uznaje¢, ze wykorzystanie biblioterapii w pracy nie obligowalo do objgcia tej
subdyscypliny pelnym oméwieniem wszystkich jej aspektow (co np. wnosi do pracy
badawczej duzy fragment zawierajacy etapy powiesci wedtug Christophera Voglera
(s. 11-12) czy historia biblioterapii (s. 14-16) i inne).

2. Do niepotrzebnych dtuzyzn naleza tez opisy metod umieszczone w $rodku opisu
programu (s. 255-257), gdy mogty zosta¢ tylko wymienione z nazwy. Szkoda tez,
ze Autorka, cenigc metody aktywizujace, nie wiaczyta w nie metod ksztatcenia
sprawnosci jezykowych Anny Dyduchowe;j.

3. W rozdziale 3. zabraklo — nalezacych do jezykoznawstwa — komponentow
logopedycznych, wykorzystanych w programie. Moje oczekiwania w zakresie teorii
dotyczyly potrzeb dzieci w pdéznym wieku szkolnym odnosnie do terapii
logopedycznych. Czy to celowe pominigcie? Dla zachowania logiki w dziataniach
logopedycznych miatoby sens wigzanie probleméw (np. typowych dla dzieci w

okreslonym wieku) z konkretnymi ¢wiczeniami.
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4. Celowo$¢ zadan jezykowych (niefunkcjonalnych). Zatozone przez Doktorantke
integrowanie dziatan jezykowych z literackimi/kulturowymi uwazam za shuszne i
celowe, pod warunkiem, ze s3 to zadania sfunkcjonalizowane. Uczenie funkcjonalne
— za Urszulg Zydek-Bednarczuk czy Marta Szymanska — rozumiem jako nauczanie
takie, aby to, czego uczymy, dobrze speliato swojg funkcje, byto uzyteczne, dato
si¢ praktycznie zastosowac. Czyli np. przyimek i wyrazenie przyimkowe pojawiaja
si¢ W sposob naturalny, gdy uczen opisuje swoj pokdj. W tym samym czasie uczy
si¢ tworzenia dtuzszej formy wypowiedzi —w zgodzie z kontekstem. Z perspektywy
edukacyjnej korzyscig dla pracy byloby, gdyby ¢wiczenia, gdy np. uczen dopisuje
nazwy czgsci mowy do szeregu wyrazow lub wypisuje czasowniki pojawiajace si¢
w komiksie, zamieni¢ na sfunkcjonalizowane (np. potaczone z forma wypowiedzi,
uczace uzycia).

5. Do btedéw zwigzanych z pewnoscia z bogactwem cytowanej literatury naleza
pomini¢gcia w bibliografii publikacji, do ktoérych sa odwotania w tekscie, np.
(przywotam tylko nazwiska autorow): G. Lason (odwotanie na s. 63), Pankowska
(s. 259), Niesporek-Szamburska 2012 (s. 250). Na marginesie: w publikacji z 2012
roku nie pisz¢ o prostym zwigzku pomigdzy wiedzg o jezyku a sprawnym jego
uzyciem, ale — za Kowalikowa — o sfunkcjonalizowanej wiedzy jezykowe;.

6. Poprawy wymagalby zapis kolejnosci autorek Dziecka w swiecie jezyka: jest on
nastgpujacy: Bula, Krzyzyk, Niesporek-Szamburska, Synowiec. Omytkowo tez
Autorka stwierdza, ze w tej publikacji pisalySmy na temat gltosnego czytania (zob.
przypis 108, s. 225).

7. Do btgdéw wynikajacych z pospiesznej korekty zaliczam bledy literowe, m.in. w
nazwiskach, zob.: Przetacznik-Gierkowska (zam. Przetacznik-Gierowska), s. 115,
116, 117, 118, 120, 122.

Praca napisana jest poprawng polszczyzng, ale zdarzajg si¢ — nieliczne — literowki,
usterki jezykowe, np.: nieliczne btedy interpunkcyjne — np. niestosowanie przecinkow badz
zastosowanie ich w miejscu niewtasciwym (dla przyktadu: s. 10, 27, 60, 73, 86, 110, 166, 168,
207, 208, 218, 224, 265, 365, 370, 459, 469, 512); bledy leksykalne: s. 13, 145; frazeologiczne:
9, 10, 13, 17, 19, 21, 31, 63, 79, 100, 108, 254; bledy sktadniowe, np. nieprzestrzeganie
zwigzkoéw sktadniowych (zgody, rzadu), zbyt dlugie zdania: s. 25-26, 33, 33-34, 145; btedy

logiczne: s. 87, a nawet ortograficzne: s. 212,213, 394.
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Dostrzezone przeze mnie niedociaggni¢cia wptywaja wprawdzie na jako$¢ pracy, ale nie
na jej warto$¢ merytoryczng. Upatruj¢ ja w dopracowaniu metodologicznym, potaczeniu teorii
i praktyki na gruncie zatozen lingwistyki edukacyjnej: w symbiozie perspektywy
lingwistycznej, aplikacyjnej i dydaktycznej..

W konkluzji cheiatabym stwierdzi¢, ze przedstawiona do recenzji rozprawa doktorska
mgr Moniki Kubiak-Antoszewskiej pt. Wplyw biblioterapii na rozwaoj kompetencji jezykowych,
komunikacyjnych i kulturowych dzieci w péznym wieku szkolnym — na przyktadzie autorskiego
programu terapeutyczno-dydaktycznego z elementami logopedycznymi
jest udanym przyczynkiem do diagnozowania kompetencji jezykowej, literackiej i kulturowe;j
ucznidéw w poéznym wieku szkolnym oraz sposoboéw ksztattowania tych kompetencji. W swej
dysertacji Doktorantka udowodnita, Zze rozumie problemy badania skomplikowanej sieci
uwiktan jezykowo-dydaktycznych. Swiadczy to o wystarczajgcym poziomie metodologiczne;
orientacji Doktorantki oraz o umiejetnosci budowania narzedzi diagnozujacych, a takze o

sprawno$ci w analizie materialu. Praca spetnia wigc warunki stawiane rozprawom doktorskim.

Stawiam wniosek o dopuszczenie mgr Moniki Kubiak-Antoszewskiej do dalszych

etapow przewodu doktorskiego.

IRjpin. Navdoar e
|

Katowice, 2023.10.25. prof. dr hab. Bernadeta Niesporek-Szamburska
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