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Recenzja zostata sporzadzona na zlecenie Rady Dziedziny Nauk Spotecznych Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Przyjmujgc ogélne wytyczne i zasady oceniania dotyczgce prac
naukowych zawartych w art. 13 ust. 1 Ustawy o Stopniach i Tytutach Naukowych, zgodnie z ktérymi
ocenie nalezy poddaé przede wszystkim oryginalnos¢ rozwigzan probleméw naukowych,
samodzielnos¢ w realizacji projektu badawczego wraz z ich ugruntowaniem teoretycznym oraz

wktadem w reprezentowang dyscypline naukowa.

Recenzja obejmuje ogdlng ocene struktury i tresci dysertacji wraz z odniesieniem sie do
wartosci merytorycznej poszczegdlnych czesci. Nie przyjetam typowego sposobu opisywania
zawartosci poszczegdlnych rozdziatéw, ale skoncentrowatam sie na ich jakosci poznawczej, nowych i
potencjalnie wartosciowych dla pedagogiki tropach oraz warsztacie naukowym Doktorantki. Na
wstepie zaznaczam z duzg satysfakcja, ze opiniowana dysertacja inspiruje mnie do wtaczenia sie w
naukowg dyskusje i podsuwania pewnych tropdw, ktére mogg by¢ ptodne dla dalszej pracy naukowe;j

Doktorantki.
Ogolna opinia na temat przeprowadzonych badan

Nietypowym, a jednak korespondujgcym z etyczng ideg Doktorantki, otwarciem tej recenzji
niech beda stowa znanej na catym swiecie samorzeczniczki, osoby z autyzmem, uczonej, profesorki
nauk biologicznych Temple Grandin: , Obecnie jestem profesorem w State University, ale w latach
sze$édziesigtych bytam znudzong szkotg Srednig uczennicg, ktéra rzadko sie uczyta. Bytam ciagle spieta,
dokuczano mi (...), ale moim zbawieniem byt pan Carlock, mdj nauczyciel przedmiotéw Scistych.
Zaprojektowat zajecia i w swoim laboratorium naukowym zapewnit schronienie z dala od presji i

codziennosci zycia spotecznego nastolatkédw. Przyjaznie powstaty poprzez wspdlne zainteresowanie sie



elektronika, modelami rakiet, konmi i jezdziectwem. Uczniowie, ktérzy byli zainteresowani tymi
specjalistycznymi dziataniami, nie dokuczali mi”(2019). Mowa jest tu o znaczeniu pedagogicznym
podjetej eksploracji, bowiem to wtasnie nauczyciele, pedagodzy mogg by¢ sprawcami sytuacji
dydaktycznych, w ktérych osoby w spektrum autyzmu odnajdg korzystne warunki rozwoiju,
doswiadczania siebie i odnalezienia wtasnej drogi zyciowej. Pragne podkresli¢, ze nie diagnoza jest
kluczowa w autyzmie, ale prognozy, ktore majg swoje zrédto w przekonaniach nauczycieli/rodzicéw i
0s6b w spektrum autyzmu, w ich intersubiektywnos$ci wytwarzanej w kulturze i tworzacej kulture
doswiadczania przestrzeni edukacyjnej szkolnej i pozaszkolnej. Przekonania powstajg na bazie wiedzy
i doswiadczania, co zostatlo udokumentowane w odniesieniu do oséb w spektrum autyzmu, w

opiniowanej dysertacji.

Juz na wstepie swojej opinii pragne podkresli¢, ze dysertacja Pani mgr Doroty Pufund w wielu
wymiarach ma znamiona pracy nowatorskiej, co bede rozwijata w dalszych partiach recenzji.
Problematyka pracy jest nader aktualna, dotyczy bowiem niezwykle rzadko eksplorowanego wymiaru
sensorycznego doswiadczania rzeczywistosci przez osoby autystyczne. Podmiotami badan byli
konkretni ludzie wypowiadajgcy sie we witasnym imieniu o osobniczym doswiadczaniu szkolnych i

pozaszkolnych przestrzeni edukacyjnych.

Bezsprzecznym walorem opiniowanej dysertacji jest osadzenie opisanego przedmiotu
poznania w jednym z najnowszych nurtdw transdyscyplinarnych (filozofii, neuronaukach, psychologii
eksperymentalnej), w ktérym powstajg kolejne badania potwierdzajgce ucielesnione poznanie. Jak
stwierdzit George Lakoff (2012) dzi$ juz wiemy dzieki ,Rewolucji Ucielesnienia”, ze , istota naszego
cztowieczenstwa, nasza zdolnos$¢ do myslenia i uzywania jezyka, jest w catosci wynikiem dziatania
naszego ciata i mézgu. Sposéb, w jaki nasz umyst funkcjonuje (...) jest nierozerwalnie zwigzany z naszym
ciatem — jak odbieramy swiat, jak sie w nim poruszamy i co czujemy” (w: Bergen, 2021). W ten oto
sposéb Autorka dysertacji podjeta sie niezwykle karkotomnego zadania przeprowadzenia badan
uwzgledniajacych ,zwrot przestrzenny”, ,zwrot sensoryczny”, oraz szczegdlnie istotny dla pedagogiki

specjalnej ,,zwrot ontologiczny” (Cierzniewska, Podgdrska — Jachnik 2022).
Opis i opinia na temat struktury dysertacji

Opiniowana dysertacja jest klasycznym raportem z badan zawierajgcym trzy czesci
merytoryczne: teoretyczng, metodologiczng, raportujagcg wyniki badan oraz zakonczenie, glose o
doswiadczaniu wspodtbycia, (nadto streszczenie, podsumowanie, bibliografie, spisy: blogéw, tabel
wykresdw, map i rysunkéw. Prace zamykajg arkusz obserwacji, dziennik doswiadczen oraz aneks a w

nim podstawowe znaki systemu adnotacji technikg G. Jeffersona, fragmenty transkryptéw wywiadu



swobodnego, spaceru sensorycznego oraz dziennika doswiadczen sensorycznych). tacznie praca liczy

364 strony.

Struktura tej czesci pracy jest logiczna, cho¢ dla odbiorcy moze by¢ niezbyt czytelna.
Odczytujgc zamyst autorski Doktorantki, to zatozeniem takiego ukfadu tresci byto sprecyzowanie
przedmiotu badania wraz z kategoriami opisujgcymi. | z tej perspektywy wszystko sie zgadza, jest
poprawnie. Jednak fenomenem koncentrujgcym zainteresowania poznawcze byto doswiadczanie
rzeczywistosci prze osoby autystyczne, co w moim przekonaniu powinno otwiera¢ ten raport.
Usytuowanie tych kwestii w pierwszym planie by pozwolito na uzasadnienie sensu catych badan,
wprowadzajgc istotng potrzebe zajecia sie uciele$nionym poznaniem, dos$wiadczaniem przestrzeni i
ciata jako przestrzeni, oraz przestrzenig edukacyjng. Warto réwniez dodaé, ze w tytule dysertacji mamy
kategorie ,,doswiadczania” bez wskazania jego szczegdlnego rodzaju, wszak chodzi o doswiadczanie
sensoryczne. Pozostawienie rozwigzania ,tej zagadki” do trzeciego rozdziatu, po przeczytania dwdch
bardzo obszernych rozdziatdw otwierajgcych prace jest warte namystu przed opublikowaniem

dysertacji.

Druga uwaga dotyczy pewnego zagubienia spowodowanego numeracjg rozdziatéw i
podrozdziatdw, w swojej recenzji zastosowatam okreslenia poprawne, gdyz ta czesc sktada sie z trzech

rozdziatéw, metodologia z szeSciu, natomiast raportujgca badania z trzech.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na interesujgcy sposdb tytutowania poszczegdlnych
rozdziatdw i podrozdziatéw, ktére obok ciekawej, metaforycznej konstrukcji logicznej, oddajg istote
tresci i zawierajg kluczowe kategorie. Komfort lektury dysertacji moze podnies¢ wprowadzenie do
kazdego z rozdziatéw i podrozdziatéw (w niektérych rozdziatach sg pewne kwestie zasygnalizowane,
jednak raczej stanowig pewne deklaracje merytoryczne) wprowadzeniem omawiajgcym plan danej

czesci, a w zakonczeniu tak jak jest nawigzanie merytoryczne do nastepnego.
Szczego6towa opinia

Pierwsza czesci Dysertacji zatytutowanej ,, Teoretyczne podstawy badan wtasnych” (ss. 5-141)
zawiera trzy rozdziaty z czego dwa pierwsze ,Przestrzen i miejsce — konceptualizacje teoretyczne”
oraz ,(U)cielesnione i (u)zmystowione doswiadczanie przestrzeni”, w swojej istocie s3
konceptualizacjg stanowiska badawczego, natomiast trzeci dotyczy Doswiadczern zmystowych i

cielesnych w spektrum autyzmu.

Cafa czesc teoretyczna jest konsekwentng préba zdefiniowania podstawowych kategorii, ktére
stusznie za Joanng Rutkowiak Autorka nazwata , pulsujgcymi”, bowiem kazda z nich nawet w ramach

zawezonego/jednoznacznie zdeklarowanego paradygmatu jest wielowymiarowa. ,Pulsujgce”



znaczenia operacjonalizujgce kategorie (,przestrzeni i miejsca”, , ucielesnionego” i ,uzmystowionego
doswiadczania przestrzeni”, ,doswiadczania ciata”, ,przestrzennosci ciata”, ,doswiadczania
zmystowego i cielesnego”) swiadczg o ich ,mtodosci”, badz ich renesansie w nowych odstonach
teoretycznych. Zwracam uwage, ze juz samo przywotanie kluczowych w tej czesci dysertacji kategorii
pokazuje ztozonos¢ projektu obejmujgcego teorie krystalizujgce sie w XX i XXI wieku w odpowiedzi na
kartezjanskie odtgczenie umystu od ciata oraz behawioryzm zawezajgcy poznanie cztowieka i jego

rzeczywistosci o czym wspomniatam réwniez we wprowadzeniu do mojej opinii.

Kategorie ,przestrzen i miejsce” zostaty umieszczone w pierwszym planie i jak sie domyslam
zadecydowata o tym chec¢ zbudowania, a moze bardziej zaprezentowania logiki catego raportu. W tym
oto miejscu Doktorantka zadeklarowata, ze z , kategorii pulsujgcych”, stworzy mape, co ma prowadzi¢
do konceptualizacji przedmiotu badan. ,Metafora mapy”, podkreslam za Panig Magister, ,nie kalki
rzeczywistosci”, podpowiada/zapowiada mozliwos¢ jej ,czytania” z rdinych perspektyw (s. 11).
Wypetniajac obowigzek recenzenta wspomne tylko, ze w tej czesci pracy zostaty omdéwione wazne dla
eksploracji kategorie: ,przestrzen percepcyjna” (subiektywna) i ,przestrzen pragmatyczna”
(pymitywna), ,przestrzenn jako praktykowane miejsce”, ,nie-miejsce”, ,przestrzen abstrakcyjna”
(abstrakcyjne relacje z miejscem), ,bezmiejsce” (utrata wyjatkowosci), ,bezmiejsca” (tracg na
znaczeniu) (Relph 1976). ,Miejsca — bez miejsca” (Foucault 2005). Istotng dla ustalenia stanowiska
ontologicznego, epistemologicznego i aksjologicznego byta teoria statusow przestrzeni Henriego
Lefebvre’a. Syntetycznie rzecz ujmujac, jest to przestrzen konstruowana i choé ma witasnosci
materialne, to ma réwniez status ontyczny, gdyz jest jakims fragmentem rzeczywistosci, ktory powstaje
i trwa, cho¢ ewoluuje, gdyz ludzie jg tworzg. Posiada réwniez charakter funkcjonalny warunkujac
zachowania ludzi, ich potrzeby, dostarczajgc emocji, bowiem w niej s3 warunki dla pracy, edukacji i
zycia. Przestrzeni nie stanowig puste mury, nie jest tez nig ,ramg do obrazu”, ona ,organizuje myslenie
i dziatanie, ale takze dominacje”. Wszak kto$ panuje nad przestrzenig. Kolejng ptodnag teorig
zaprezentowang przez Doktorantke byta koncepcja Doreen Massey, ktdra podpowiada dalsze tropy
istotne dla definiowania przestrzeni: czas, wielos$¢ i heterogenicznos¢, wptywy polityczne, otwartosc i
zmiennos¢ przestrzeni. Massey destabilizuje przestrzen (...), wszak dodam, ze jest ona dziejgcym sie
procesem tworzenia, wzrastania i wrastania poprzez znaczenie, ewaluowania wraz ze zmianami w
relacjach. Réwnie interesujgcymi teoriami o ogromnym potencjale interpretatywnym i aplikacyjnym
sg teorie Edwarda Sojy, Castellsa oraz Harveya, ktére definiowaty kolejne wymiary przestrzeni i
miejsca. W tej czesci zostaty rowniez uwzglednione koncepcje pedagogiczne przestrzeni edukacyjnej
obecne w polskim dyskursie. Kazda z konstytucyjnych cech przestrzeni i miejsca opisana w Swietle

wielu przywotanych przez Doktorantke teorii wnosi istotne znaczenia dla tytutowych przestrzeni



edukacyjnych. Jednak w tej czesci dysertacji owo nawigzanie jest tylko domysine, pozostawione pracy

intelektualnej czytelnika.

Omawiang cze$¢ zamyka charakterystyka kluczowej teorii Marii Mendel dotyczacej
pedagogiki miejsca i pedagogiki miejsca wspdlnego. Doktorantka uprzedzajgco wyjasnita, ze nie
podjeta sie ,petnej rekonstrukcji teorii lezgcych u podstaw pedagogiki miejsca i miejsca
wspdlnego”(s.9). Dodam w tym miejscu, ze byta to stuszna decyzja, wszak nie chodzito o przywotywanie
catej teorii i rekonstruowanie jej zrédet, ale o twdrcze (w odniesieniu do witasnego projektu) jej
wykorzystanie. Jest rzecz inna istotna, otdz siegajac po jakas teorie nalezy dotrzec do recenzji i polemik
z jej autorem oraz do dotychczasowych aplikacji, co pozwala zweryfikowaé ptodnos¢ danej koncepciji.
Ten drugi warunek zostat przez Panig Magister spetniony, a teoria, cho¢ w pewnych fragmentach
nadmiernie, zostata dobrze zinterpretowana pod katem wtasnego interesu poznawczego. Kolejng
sugestie dotyczgca definiowania przestrzeni edukacyjnej (s. 31), sprecyzuje w pytania: Czemu miat
stuzy¢ ten podrozdziat? Czy chodzito o pokazanie ogromnej liczby tekstéw, do ktérych Doktorantka
dotarfa? Oczywiscie erudycja jest bardzo wazna i nalezy jg wykorzystywaé we wtasciwy sposdb, to
jednak oznacza, ze skoro pierwsze kategorie (czasu i przestrzeni) byly osadzane w teoretycznym
kontekscie, to nalezato utrzymac taki wysoki poziom w kolejnych rozdziatach. Doceniam oczywiscie to
»przeszukiwanie humanistyki” zachecajac jednak do wybierania ,szlachetnych naukowo opracowan”,
tworzacych potencjalno$¢ dla przeprowadzanej eksploracji. Méwigc wprost, te szlachetne, jak na
przyktad twérczosé Heleny Radlinskiej warto rozszerzy¢, rezygnujac z dwuzdaniowych stwierdzen,
ktérych jedyng rolg jest uobecnienie danego pogladu i autora. Podobne zdania prezentowat
przywotany przez Doktorantke Janusz Morbitzer, ktéry puentuje rodzimg literature dotyczaca
:przestrzeni edukacyjnej” jako ateoretyczng, w ktérej kategorie nieczesto sg konceptualizowane (s. 45-
45). Pani Magister, nie wpisuje sie w te diagnoze, bowiem reprezentuje wysoki poziom swiadomosci
teoretycznej, a drobna uwaga ma li tylko wyostrzy¢ Jej krytycyzm i odwage rezygnowania z czesci
zgromadzonego materiatu na rzecz wyboréw jakosciowych. Stusznie Doktorantka stwierdzita, ze
wielos¢ i réznorodnosc teorii ,miejsca i czasu”, okreslenie ich zakresu poje¢ w istocie mogta prowadzic¢
do ,metliku pojeciowego”, ,mglistosci zjawiska” (Lewicka, 2012, s. 106- 107, za : Pufund, s. 9),
postmodernistycznej nadmiarowosci ,epidemii znaczen”” (Melosik, 2003, s. 24), jednak z drugiej strony

byta ,,obietnicg” odnalezienia w tej mozaice wtasnej drogi poznawczej.

W rozdziale drugim (R.1.2) Doktorantka przyjeta perspektywe fenomonologiczng,
wydobywajac ,ucielesnione i uzmystowione doswiadczanie przestrzeni” przechodzc ptynnie do
doswiadczania jej jako kategorii pedagogicznej. | w tym przypadku mamy do czynienia z dojrzaty
narracjg dobrze osadzong teoretycznie. Ponownie trudnos¢ generowaty kategorie niejednoznaczne

pochodzace z rdézinych dyscyplin, a eksploatowane przez filozoféw, socjologéw, psychologéw i



pedagogdéw. Tym razem imponujgca erudycja Autorki byta zdyscyplinowana i podporzgdkowana
poréwnywaniu kategorii doswiadczenie i doswiadczanie oraz konsekwentnemu dazeniu do
zdefiniowania tytutowej kategorii w ujeciu fenomenologicznym. W kolejnym kroku Doktorantka
potaczyta definiowanie ,,doswiadczanie przestrzeni” z hermeneutycznym, rozumiejgcym byciem, ktére
zawsze jest interpretacjg, co jak stusznie stwierdzita ,odzwierciedla epistemologiczny status
doswiadczania zaréwno jako kategoria opisu, jak i przedmiotu dociekan” wtasnych (s. 64). Pani
Magister zaproponowata réwniez, odwotujac sie do Heideggera (1974), potgczenie ontologicznych
statuséw bycia cztowieka i przestrzeni oraz doswiadczania przez cztowieka siebie i przestrzeni wraz z
przestrzenia w sobie (s. 64-67). Musze z uznaniem przyzna¢, ze dojrzate operowanie kategoriami
Heideggera doprowadzito Autorke do zdefiniowania istoty bycia i wspdtbycia, ,bycia ku sobie
nawzajem”, co ma znaczenie dla inkluzji edukacyjnej i spotecznej, tak istotnej z punktu widzenia
pedagoga spotecznego i specjalnego. Zwracam uwage, na ogromne wage wydobywania
ontologicznych znaczen ,bycia cztowieka i przestrzeni”, ktére choé sg obecne w nauce, to jednak
dostrzegam ich semantyczny tadunek dla pedagogiki specjalne]. Podkresle, ze pedagogice specjalnej, a
wiasciwie osobom, ktérym jest poswiecona jest potrzebny ontologiczny zwrot, do czego jeszcze

powrdce w dalszych partiach opinii.

,Cielesno$¢” i ,ucielesnione poznanie” i ,uzmystowione poznanie” jest zaliczana do
najwazniejszych kategorii XX wieku (Pokropski 2011, tebkowska 2011, Migasiniski 2017, Walczak 2023,
Szymkow 2018, Jastrzebski 2011). Wszystkie z wymienionych sa ,eksploatowane w fenomenologii,
kognitywistyce, neurokognitywistyce oraz neuropsychologii (Jastrzebski, 2011, Pokopski, 2011, Kandel
2020, Dehaene 2021, Szymkéw 2018). W konsekwencji wzmozonego dyskursu publicznego oraz
naukowego przez reprezentantdw rdznych dziedzin, co komentuje Anna Walczak, ciato stato sie
,konstruktem kulturowym (...). Dyskursy kulturowe normalizujg ciato i to poprzez nie nabiera ono
(kulturowych) znaczen, a raczej znaczenia, ktore jemu zostato nadane, wyznaczajac jego odbidr oraz
formy jego przezywania”. Dalej autorka tych stéw konstatuje , Doswiadcze(a)nia cielesnego nie
posiadamy — gdyby tak byto, bytoby ono czyms$ wobec nas zewnetrznym i zaswiadczatoby o tym, ze i
nasze ciato bytoby tylko przedmiotem tegoz doswiadczenia, dostepnym poprzez zmysty dla nas sa-
mych, jak i dla innych. To doswiadcze(a)nie jest doswiadcze(a)niem w pierwszej osobie liczby
pojedynczej w tym znaczeniu, ze nikt za mnie nie moze przezywac¢ mojego ciata i cielesnosci. Bedac
takim, jest ono zatem doswiadczeniem pierwotnym i tylko w pierwszej osobie wyrazane ( Walczak
2023). Doktorantka, cho¢ w innej drodze uzasadnien spetnia ten postulat, w badaniach wtasnych, co

nalezy przyjac z uznaniem.

W podrozdziale ,Doswiadczanie ciata i przestrzennos¢ ciata” mamy do czynienia z umiejetng

redukcjg tresci oraz koncentracjg na kluczowych dla projektu zagadnieniach. Doktorantka doskonale



zdajac sobie sprawe z powoddw odkrywania i zakrywania cielesnosci, jak pisze ,,nieobecnej cielesnosci”
(s. 70) w czasach wspdtczesnych juz w we wprowadzeniu do tej czesci stusznie wskazuje, ze uwage
koncentrowata na aspektach pedagogicznych dotyczgcych tegoz fenomenu. Zgodnie z deklaracja, Pani
Magister zasygnalizowata odwotujac sie do filozofii, psychologii, i pedagogiki pewne tropy teoretyczne
i badawcze, skupiajgc sie na aspekcie sensorycznego doswiadczania. Otrzymujemy do wgladu wiele
przyktadéw teorii i badan podejmowanych w naukach spotecznych, ktére potwierdzajg teze
dokonujacego sie ,,zwrotu sensorycznego”. W dorobku nauki $wiatowej mozna juz odnotowac wiele
interesujgcych badan dotyczacych zmystowosci. Jak wskazuje Doktorantka najchetniej eksplorujg te
kwestie antropolodzy, ktérzy chcg w ten sposdb ,,zrozumieé wspdtczesnego cztowieka (s. 73-74). Cenne
nadto w tym rozdziale jest podjecie udanej proby zdefiniowania na poziomie operacyjnym pojecia
opisujgcego ,uzmystowienie”, ktére chol czesto stosowane w pedagogice, nie jest nalezycie
skonceptualizowane. To tylko pozornie maty zabieg, a jednak Swiadczacy o wrazliwosci, a nawet moge

powiedzieé dojrzatosci naukowej Doktorantki.

Omawiany podrozdziat zamyka kluczowa dla eksploracji teoria Maurice’a Mearleau-
Ponty’ego, ktdra dla Doktorantki jest ,,rama teoretyczng” catego projektu. Perspektywe badawczg, jak
stwierdzita Autorka wyznaczajg cztery filary egzystencjalne, ktérymi sg ,przezyta przestrzen-
przestrzennos$¢”, ,przezyte ciato — cielesnosc¢”, przezyty czas-czasowosc” i przezyte relacje ludzkie —
relacyjnosc” (s. 75). Prébe zrekonstruowania koncepcji Mearleau- Ponty’ego inicjujg przyktady badan,
w ktdrych postuzono sie tym teoretycznym modelem na polu pedagogicznym, co bezsprzecznie jest
nie tylko istotng informacjg o znajomosci tego obszaru, ale réwniez ukazane zostaty dowody na
ptodnos¢ tej teorii dla pedagogicznego myslenia, badania i dziatania. Warto w tym miejscu réwniez
podkresli¢, ze wiekszos¢ przytoczonych eksploracji zostata przeprowadzona przez badaczy z innych
krajow, natomiast w Polsce nadal mamy ich niewiele. Teoria Mearleau- Ponty’ego zostata syntetycznie

z duzg biegtosciag omoéwiona, a doktorantka wydobyta z niej to, co istotne dla przeprowadzanych badan.

Omawiany rozdziat zamykajg rozwazania dotyczace ,,(A)typowego doswiadczania przestrzeni
— wokét dyscyplinowania i ujarzmiania doswiadczania”, co z perspektywy interesu poznawczego
Badaczki jest wysoce uzasadnione. Mowa o normach, ktérych moc na réznych poziomach naszej
egzystencji jest czesto przez nas nieuswiadomiona, a ,,sposoby odczuwania i tworzenia zmystéw lezg u
podstaw kultury, a nawet nadajg jej forme i zycie”, bowiem uczestniczg w nadawaniu im senséw i
znaczen. W kulturze, w relacjach spotecznych jest zakodowana wrazliwos¢ na doswiadczanie zmystowe,
reagowanie emocjonalne, na kryteria ich uznania i akceptacji, badZ odrzucenia, co potwierdzajg
badania przeprowadzone w réznych obszarach kulturowych (Howes i Classen 2014). Pani Dorota
Pufund siegajac do poktadow przywotanej teorii stawia pytanie, jezeli wartosciowanie doswiadczania

jest zakorzenione w spotecznym S$wiecie znaczen, to jakie czynniki je zmieniajg i jakie jest



miejsce/, przestrzen” dla podmiotowego sprawstwa” i zmiany w tym zakresie (s. 87)? W tych pytaniach
z mojej perspektywy zawarta jest idea gtebokiego humanizmu Doktorantki, Jej poczucie
odpowiedzialnosci nauki i naukowcdw za nasz swiat i wspdlng/podzielang rzeczywistos$é. Oczywiscie
Pani Magister miafa inne intencje, a w tym przypadku chodzito o uwypuklenie granic naszej egzystencji
i koniecznosci asymilacji w ramach okreslonych norm. Z mojej perspektywy chodzito o co$ wiecej, otdz
tu pojawita sie (cho¢ nie wprost wyartykutowana) potrzeba/konieczno$é¢ myslenia o osobach
neuréznorodnych jako bytach kreujgcych rzeczywistos¢ w kazdym z ontologicznych wymiaréow
jestestwa (Hessen 1997). Norma jest konstruktem dyskursywnym, a podkategorie anomalii, odstepstw
sg zmiennym znakiem czasu i kultury, co doskonale dokumentuje Pani Magister ponownie odwotujac
sie do wielu stanowisk czotowych badaczy i teoretykdw. Dodam, ze wtadza nad cztowiekiem jest
panowaniem nad ciatem, emocjami, czy wrecz ontologicznym azymutem zycia (Marody, 2015,

Cierzniewska i in. 2017).

Rozdziat trzeci opisuje rdéine stanowiska teoretyczne i badawcze odnoszace sie
,Doswiadczania zmystowego i cielesnego w spektrum autyzmu” i obejmuje cztery mniejsze czesci
zatytutowane: ,0d ,,autystycznej psychopatii” po neuroréznorodnos¢ — autyzm w przestrzeniach
paradygmatycznego dialogowania”; ,Urzadzanie autyzmu — pomiedzy autystyczng stygma a kultura
edukacyjnej i spotecznej inkluzji”; , Koncepcje teoretyczne wrazliwosci zmystowej i doswiadczen
sensorycznych oséb w spektrum autyzmu”; ,,Doswiadczanie przestrzeni i wrazliwos¢ zmystowa oséb
w spektrum autyzmu w ich perspektywie — przeglad wybranych badan”.

Rozwazania w tej czesci Doktorantka rozpoczyna od fundamentalnych pytan i watpliwosci
dotyczacych autyzmu, ktérego etymologii nadal nie znamy i jesteSmy jako badacze i praktycy na
,wWyboistej drodze” poszukujagc odpowiedzi jak uczyni¢ Swiat lepszym dla wspdtiycia osdb
neurordznorodnych i neuronormatywnych. Drugg podnoszong kwestig jest zaprezentowanie
stanowiska w modelu salutogenetycznym i patogenetycznym, oraz kwestie diagnostyczne i ewolucja

kryteriéw.

Autyzm jest uogdlniong odmiennoscig rozwojowg obejmujgcg sfere biologiczng, psychiczng
(emocjonalng i poznawczg) oraz spoteczng, z nie wyjasniong etiologia. Nie jest chorobg, nie mozna go
wyleczy¢, mozna natomiast nauczy¢ sie z nim zy¢. Wiedza, cho¢ nadal niepewna, dotyczgca autyzmu
wymaga uporzadkowania podstawowych kategorii, rozwijanych dyskursywnie przez Doktorantke. Jest
to, o tyle konieczny zabieg, bowiem kazda z nich (kategorii) nie jest li tylko definicjg pojecia, ale wnosi
zasadnicze zmiany w jakosciowej interpretacji autyzmu w zakresie diagnozy oraz wspomagania osdb
neuronienormatywnych. | temu zagadnieniu Doktorantka poswiecita godng uznania uwage. Nalezy
réwniez podkresli¢, ze dynamika zmian w zakresie kryteridw rozpoznawania autyzmu jest

konsekwencjg pogtebiania naszej wiedzy (kwestia podejmowana przez Doktorantke), ale réowniez
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rosngcej niepewnosci, na co miedzy innymi wskazujg badania Sarah Hendrickx dotyczgce ptciowego
réznicowania autyzmu (2018). Okazuje sie, ze fenomen autyzmu ,odstania sie” przed badaczami,
lekarzami, psychologami i pedagogami, a takze osobami w spektrum autyzmu ukazujgc swojg
réoznorodnos¢, a nawet w pewnych zakresach powszechnos¢ u oséb uwazanych za neuronormatywne.
Aktualnie dostrzegamy nasilone skutki spowodowane nadmiernym korzystaniem z komunikatoréw
internetowych, ktére bywajg nazywane ,cyberautyzmem?” (Btachnio, Cierzniewska 2023). Dzi$ juz nie
mamy watpliwosci, ze ich podtozem s3 zaktdcenia, czy raczej nalezy powiedzie¢ odmiennosé
funkcjonowania mézgu, co potwierdzajg badania neurologiczne. Okazuje sie réwniez, ze ,specyficzne
uzywanie mézgu” moze przyczynic sie do jego mikro zmian, recyklingu synaps, badz ich ,uspieniu”, na
co wskazujg badania nerologiczne, a wniosek ten dotyczy kazdego mdzgu (normatywnego i
nienormatywnego) (Kandel 2018; Dehaene 2021). Jednak pierwsze rozpoznanie i opisanie autyzmu
(wczesnodzieciecego) przez Leo Kannera (1943) klasyfikowato autyzm jako jednostke chorobowg z
zaburzeniami ,,afektywnymi o podtozu psychogennym” z wykluczeniem neurologicznych objawéw oraz
uposSledzenia umystowego (Pisula 2012). Ten fakt mocno zacigzyt na wytworzeniu
spotecznego/kulturowego sposobu definiowania osob z autyzmem. Kolejne, liczne badania, a
szczegdblnie podejmowane od lat 90-tych opisujgce konkretne przypadki utwierdzaty w przekonaniu, ze
autyzm dotyczy oséb odmiennie funkcjonujacych w trzech wymiarach: istotnie ograniczona
umiejetno$é tworzenia relacji z innymi osobami oraz uczestniczenia w interakcjach spotecznych;
trudnosci w komunikacji werbalnej i pozawerbalnej; schematyzm zachowan wraz z ograniczong
predylekcjg aktywnosci wraz z deficytem wyobrazni (Tamze). Pani Magister z wielkg wrazliwosciag
podejmuje kwestie koniecznej, spotecznej zmiany myslenia o osobach autystycznych. Pokazuje z jaka
trudnoscia owe zmiany zachodzg wsréd profesjonalistow medykalizujgcych dyskurs, jak kulturowo
jestesmy sktonni odbiera¢ osobom w spektrum autyzmu prawo do bycia innymi, cho¢ sami réznimy sie
miedzy soba. Podobnie rzecz sie ma z odbiorem sensorycznym Swiata, ktéry jest zawsze osobniczy i

dotyczy kazdej osoby.

Znamiennym faktem, ktéry przywotata Doktorantka sg trudnosci u ponad 90% osdb
autystycznych manifestujgce sie na poziomie sensorycznego przetwarzania bodzcow (s. 131). Cho¢ w
wielu opracowaniach wspomina sie ten stan nader czesto, to nadal brakuje eksploracji prowadzacych
do lepszego zrozumienia tego fenomenu, a moze sie ich sensdw nie rozumie, jak stwierdzita Bogdashina
(2016). Wspomniana terapeutka, badaczka zasugerowata rdéwniez konieczno$¢ uwzglednienia
»Zyciowych swiadectw” oséb autystycznych”, ktdre nie mogg by¢ pomijane wobec gtoséw ekspertéw
(lekarzy, psychologdw, terapeutow). Wtasnie w tym poznaniu moze tkwi¢ ,klucz” do dobrej terapii.
Odwotam sie ponownie do Temple Grandin, ktdra stwierdzita, ze zadziwiajgcy jest fakt bagatelizowania

probleméw sensorycznych u oséb autystycznych, tym bardziej, ze neurotypowi rowniez je majg



(nadwrazliwosc¢ na zapach, dZzwieki, dotyk réznych konsystencji, réznych tkanin itp.). Autorka tych mysli
zwraca uwage nie tylko na oczywiste réznice osobnicze, ale takze na trudnosci zwigzane ze zmiennoscia
,wzorca wrazliwosci sensorycznej u tej samej jednostki zwtaszcza pod wptywem zmeczenia, badz
stresu”. Konstatacje Grandin, jak wykazuje réwniez Pani Dorota Pufund potwierdza wielu badaczy,
konstruujgcych wtasne teorie oraz narzedzia terapeutyczne przywotane i czeSciowo opisane w
dysertacji (s. 124-128). Aby podkresli¢ wage podjetych badan dodam, za Grandin, Zze problemy
sensoryczne to codzienne udreczenie i niesamowite zmeczenie przecigzeniami oraz napieciami nimi
spowodowanymi. Terapeuci i rodzice majg z tym ogromny problem, gdyz owa zmiennos$¢ oraz
réznorodnos¢ kombinacji sensorycznej wrazliwosci utrudniajg osiggniecie zadawalajacych efektow.
Wocigz zbyt mato o tym wiemy, a programy integracji sensorycznej nie zawsze wnoszg zmiane.
Natomiast mamy dojmujgcg Swiadomosé, ze hiper wrazliwos¢ moze by¢ barierg w uczeniu sie, a u osoby
dorostej w podjeciu aktywnos$ci zawodowej (2019). Na ten problem zwraca uwage Doktorantka
przywotujac teorie i badania wykazujgce zwigzek trudnosci percepcyjnych z trudnosciami

sensorycznymi, komunikacyjnymi oraz wykonawczymi (s. 124 i inne).

W tym miejscu zasugeruje potrzebe wprowadzenia ,klucza” w postaci konsekwentne
zastosowanie kryteriow porzadkujgcych opis teorii i praktyk terapeutycznych, co znacznie podniesie
jakosc¢ percepcji omawianego podrozdziatu. Nadto warto wyeksponowa¢ badania neurodiagnostyczne,
ktore wspofczesnie rzucajg coraz wiecej Swiatta na prace moézgu i czesto potwierdzajg teorie wczesniej
wypracowane w drodze doswiadczen klinicznych i terapeutycznych. Musze przyznaé, ze w tym rozdziale
oczekiwatam nie tyle opiséw teorii, ale wtasnie ,dialogu” miedzy teoriami a neurologicznie
potwierdzonymi stanami funkcjonowania mdézgu. A o tym pisata Pani Magister w kilku miejscach (np.
w przegladzie badan). Mam jeszcze jedng, uwage, otdz doswiadczanie jest zawsze nasycone emocjami,
o czym réwniez w kilku miejscach Pani Magister wspomina, a nadto zostaty te stany zidentyfikowane w
czesci wynikowej. Jaki byt powdd rezygnacji z opisu emocjonalnosci uczestnikdw badan, wszak w

materiale badawczym jest wiele tego przyktadéw?

Dokonana przez Doktorantke rekonstrukcja kluczowych kategorii opisujagcych przedmiot
poznania Swiadczy o bardzo dobrej znajomosci teorii, ale rowniez o umiejetnosci w dokonywaniu
syntez, co przy tak rozlegtym polu stwarza wielu badaczom trudnosci. Cho¢ wystepuje tu pewna
nadmiarowos$é¢, podyktowana zapewne checig pokazania swojej erudycji i warsztatu naukowego, to
otrzymatam w tych narracjach prdbke dojrzatosci naukowej mtodej badaczki, ktéra potwierdzita Jej
sprawnosc teoretyczng do prowadzenia pogtebionych badan wpisujac sie w zwrot przestrzenny, ktéry

jest niewatpliwie istotny dla opisywanej eksploracji.
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Reasumujac, wspodtczesna kultura z jednej strony uprzedmiotowita ciato i podporzadkowata
,duszy i/lub umystowi” mamy nad nim panowaé, a gdy jest niepokorne lub nieestetyczne
dyscyplinowad i/lub nie wystawia¢ na ekspozycje (chowac je). uczynita je niewidzialnym na przyktad w
starosci, w innosci czy w chorobie. tebkowska zadaje pytanie znamienne dla omawianej dysertacji:
,Jak ucielesni¢ ciato?” ( 2011). Mozna na nie odpowiedzie¢, ze wtasnie prowadzac takie badania, w
ktdrych ciato jest tym, co opisywat i czego sie domagat Maurice Merleau-Ponty, a Pani to doskonale

wydobyta wchodzac w jego teorie i aplikujac jg jego logike do badarn wtasnych.
»Metodologia badan wtasnych”

Poziom opracowanych przez Doktorantke metodologicznych podstaw badan witasnych jest
imponujacy i Swiadczy o Jej wysokiej Swiadomosci teoretycznej i metodologicznej, oraz tak istotnej

wiedzy o specyfice funkcjonowania oséb w spektrum autyzmu.

Na te czes¢ dysertacji sktadajg sie czesci opisujgce: ,,Przedmiot, cela i problematyke badawcz3;
Zatozenia badan wtasnych; Metody i techniki badawcze”; (w tym: ,Edukacja autie-etnografia jako
etnografia wielostanowiskowa, Wywiad swobodny, Sensoryczna etnografia — spacer sensoryczny i
,odczuwanie uczestniczace”, Metoda netnograficzna — blog jako wirtualny pamietnik”; ,Metodologia
teorii ugruntowanej i metastrategia analityczno-badawcza” (w tym: ,Metodologia teorii
ugruntowanej — wprowadzenie, Gromadzenie i opracowywanie materiatlu badawczego, Analiza
danych, Analiza danych w $wietle teorii ugruntowanej, Metafora jako strategii metodologiczna, Teoria
pobierania prébek i generowania teorii”.); ,Uczestnicy i uczestniczki badan i dobér materiatu

badawczego; Dylematy etyczne i metodologiczne”.

Badania zostaty przeprowadzone w orientacji jakosciowej, a stanowisko badawcze (dotyczace
zatozen ontologicznych i epistemologicznych) opracowano w czesci teoretycznej. W metodologii w
czesci pt. ,Zatozenia badan witasnych” Doktorantka stwierdzita tylko, ze w badaniach przyjmuje
paradygmat interpretatywno-konstruktywistyczny, a ramy filozoficzne stanowi fenomenologia oraz
konstruktywizm (w czesci teoretyczne byta réwniez wskazywana hermeneutyka) . Z uwagi na istotne
znaczenie tych kwestii rdwniez dla podejmowania i uzasadniania decyzji metodologicznych, z czego
Doktorantka doskonale zdaje sobie sprawe, warto byto cho¢by w syntetycznej formie przywotaé je w

rozdziale metodologicznym, o czym pisatam w oodniesieniu struktury dysertacji.

Jako cel naukowy przyjeto ,probe rekonstrukcji znaczen nadawanych doswiadczaniu
szkolnych i pozaszkolnym przestrzeni edukacyjnych przez osoby w spektrum autyzmu, opis
warunkow tych przestrzeni, ale i zwigzanych z nimi jakosci — wzoréw, typow, schematow
funkcjonowania” (s. 142). Natomiast poziomie prakseologicznym — a zatem edukacyjnej praxis,

istotnym byto wyznaczenie z wykorzystaniem pierwszoosobowej perspektywy, mozliwych strategii
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wsparcia w zakresie organizacji przestrzeni edukacyjnej, a tym samym zdobycie nowej lub poszerzenie
aktualnej wiedzy na ten temat” (tamze). Nastepnie Doktorantka stwierdzita, ze:

Konkludujac, w pracy przyjeto jako cel ,poznanie specyfiki doswiadczania sensorycznego
otoczenia os6b w spektrum autyzmu”. Przyznam, ze te dwa cele nie sg tym samym, natomiast drugi
rzeczywiscie moze byé uszczegdtowieniem pierwszego. Mam réwniez watpliwosci dotyczace
sformutowan celéw szczegdtowych, w ktérych jest kilka mato precyzyjnych stwierdzen oraz z
zawieranie w sobie lub czesciowe pokrywanie sie celéw. Np. brak precyzji dotyczy ,przyblizenie”
Swiata, ,sensorium” (ma kilka znaczen a czes¢ z nich pokrywa sie z nadawaniem senséw i znaczen).
Zawieranie/naktadanie sie celdéw: np. ,identyfikacje barier i ograniczen tkwigcych w szkolnych i
pozaszkolnych przestrzeniach edukacyjnych w perspektywie oséb w spektrum autyzmu” oraz
,identyfikacje miejsc znaczacych w szkolnych i pozaszkolnych przestrzeniach edukacyjnych dla oséb w
spektrum autyzmu” (miejsca znaczace majg szersze znaczenie i w nich mogg by¢ pozytywnie
nacechowane oraz negatywnie w postaci barier i ograniczen); ,rekonstrukcje doswiadczania szkolnych
i pozaszkolnych przestrzeni edukacyjnych przez osoby w spektrum autyzmu” jest najszerszym ujeciem
efektu badawczego, gdyz rekonstruujgc owe doswiadczanie identyfikujemy bariery i miejsca znaczace
w sensie pozytywnym. Reasumujgc pierwszy z celdw ogdlnych wskazany przez Doktorantke jest
wielosktadnikowy, pojemny i obejmuje sensy tegoz badania. Warto go gramatycznie skorygowac i
rozwazyc¢ koniecznos¢ precyzowania tylu celéw szczegdtowych.

Przedmiotem badan Pani Magister uczynita , doswiadczanie szkolnych i pozaszkolnych
przestrzeni edukacyjnych”. A przeciez w zatozeniach ,,praxis” (prakseologicznych) chodzito o wsparcie
w zakresie organizacji przestrzeni edukacyjnej. Czy zatem przedmiotem nie byta przestrzen
edukacyjna? Ot6z podpowiadam, ze przedmiotem badania byto rzeczywiscie doswiadczanie szkolnych
i pozaszkolnych przestrzeni edukacyjnych, natomiast przedmiotem poznania byta przestrzen
edukacyjna, w ktoérej jest/moze by¢ wspdlna organizacja wsparcia, w ktorej wspdlnie usuwane sg
bariery i ograniczenia, w ktérej negatywne emocje spowodowane trudnosciami s3
minimalizowane...(np. Niznik 1977, Mokrzycki 1980)

Podobne sugestie dotyczace celéw mam w odniesieniu do probleméw badawczych, ktére
warto uporzadkowaé¢ wewnetrznie. Podkreslam jednoczesnie, ze nie podwazam senséw
sformutowanych celéw i probleméw badawczych, ale tylko sugeruje ich czytelniejsze i bardziej
syntetyczne sformutowanie, doceniajac kierunek badan, ktéry Doktorantka w nich wyeksponowata.

Przeprowadzone przez Doktorantke badania sg w sensie metodologicznym godne zaufania
(Babbie 2008, Muszynski 2018), bowiem proces badawczy zostat w czytelny i drobiazgowy sposéb
opisany na poziomie zbierania danych i pracy z materiatem badawczym oraz udokumentowany w
postaci syntez wykonanych z zastosowaniem programéw COQDAS (computer-assested Qualitative

Data Analysis Software) w programie MAXQDA, QQT (Questions-Themes-Teories) (w programie
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MAXQDA) stosowanych w teorii ugruntowanej. Nalezy wspomnieé, ze i w tej materii Doktorantka
wypetnia stabo nasycone w polskich badaniach pedagogicznych pole badawcze z zastosowaniem

wymienionych narzedzi.

Wspomniane wczeéniej zaufanie tworzg rdowniez obszerne fragmenty wywiadow
przywotywanych w tekscie oraz w zatgcznikach, wskazanych Zrddtach pochodzacych z blogow (z
mozliwoscig ich identyfikacji). Rzetelnos¢ i autentycznos$¢ (katalityczng i taktyczng) eksploracji
uzyskano zwracajgc sie do uczestnikéw badan z prosbg o uzupetnienie i ewentualng korekte
wykonanych transkrypcji wywiadéw (s. 147). Pozwole sobie w tym miejscu zasugerowac, ze
przygotowujgc prace do druku warto zwrdcié sie do uczestnikdw badan, badz do samorzecznikdw oséb
w spektrum autyzmu o autoryzacje/korekte/dopetnienie wykonanych przez Panig Magister
interpretacji danych. Mozna réwniez zwréci¢ sie do sedziego kompetentnego (badacza i praktyka),
ktory z perspektywy wiasnej wiedzy moze wzmocnié interpretacje danych. Ten zabieg pozwoli na petng
realizacje kryterium rzetelnosci badan i uzyskanych wynikéw. Pragne jednak podkresli¢, ze w obecnym

ksztatcie opisane badania spetniajg wymagania metodologiczne stawiane badaniom jako$ciowym.

Zastosowana w eksploracji metoda etnografii wielostanowiskowej jest ptodng dla badan
teoretyczng koncepcjag umozliwiajgcg zarzadzanie catym zespotem danych na poziomie ich
gromadzenia, porzgdkowanie w trakcie pracy terenowej w wielu miejscach, zestawiania w toku
gromadzenia i opracowywania danych w celu ,,odstaniania” zjawisk i identyfikacji ich stopnia nasycania
faktami (teoretyczna wystarczalnosc), nazywanie ich (metafora), porzagdkowania (topografia jako opis
relacji). Zwracam uwage na korespondencje decyzji metodologicznych z ustaleniami dotyczgcymi
zwrotu przestrzennego opisywanego w warstwie teoretycznej dysertacji. Owa spdjnos¢ swiadczy o

dojrzatosci naukowej mtodej Badaczki co budzi wielkie uznanie.

Doktorantka dobierajgc techniki gromadzenia materiatu badawczego kierowata sie
ucielesnionym i uzmystowionym doswiadczaniem przestrzeni edukacyjnych przez osoby uczestniczace
w badania. Specyfika ,bycia w $wiecie”, doswiadczanie wtasnej cielesnosci i miejsca oraz
,refleksyjnosci nad sensorycznoscig” i subiektywnoscig oséb w spektrum autystyzmu wymagata nie
tylko sprawnosci metodologicznej, ale przede wszystkim ludzkiej wrazliwosci i kompetencji pedagoga
specjalnego na kazdym etapie prowadzonej eksploracji (s. 165). Stad w badaniach zastosowane zostaty
obok pogtebionego wywiadu, Dziennik Doswiadczen Sensorycznych, spacer sensoryczny (pozwalajgcy
na obserwacje reakcji somatycznych na okoliczno$ci miejsca i przestrzeni, ktére nigdy nie sg
przewidywalne), netnografia cyfrowa ( cyberprzestrzen jako ,rozszerzony teren” lub ,rozszerzona
rzeczywisto$¢”, blog jako pamietnik doswiadczania). Wszystkie metody zostaty gruntownie

scharakteryzowane wraz z ich zastosowaniem. Na uznanie zastuguje proces selekcji blogdéw, ktéry
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doprowadzit do wytonienia dziesieciu autoréw deklarujgcych sie jako osoba w spektrum autyzmu, co
dato 586 stron i 278 postéw (s. 183). Do badan bezposrednich zostato wtgczonych trzynascie oséb (piec
kobiet i oSmiu mezczyzn) deklarujgcych bycie w spektrum autyzmu, z ktérymi przeprowadzono
trzynascie wywiaddw i dziewie¢ spaceréw sensorycznych (Warszawie, Szczecinie, Swieciu, Grudzigdzu,
Bydgoszczy). Musze podkresli¢, ze odwazne wyjscie z tradycyjnych technik gromadzenia danych i
wiasnie zastosowanie owego spaceru somatycznego jest nowatorskim sposobem prowadzenia badan

na gruncie polskim, co réwniez bardzo wysoko oceniam.

Przekonujgca jest réwniez argumentacja Doktorantki, zdecydowanie odbiegajgca od
klasycznego stanowiska, dotyczgca kwestii rezygnacji z weryfikacji formalnej diagnozy. Filozofia
rozumienia neuroréznorodnosci, wrazliwo$s¢ humanistyczna Badaczki nie pozwolity na przyjecie
kryterium wtaczenia do badan tylko oséb posiadajgcych formalng diagnoze. Pani Magister ma réwniez
Swiadomos¢ tzw. autyzmu kobiecego, ktéry wymyka sie medycznym kryteriom diagnostycznym. W tej
sytuacji uszanowanie osobistych deklaracji uczestnikéw badan, jest symbolicznym aktem oporu wobec
stygmatyzacji. Nalez réwniez podkresli¢, ze akt diagnozy nie dla kazdej osoby jest wyzwalajgcy, moze
rowniez by¢ powodem poczucia skrzywdzenia i umniejszania wtasnej wartosci. Doktorantka z petng
Swiadomoscig tamie stereotypy i uczciwie o tym poinformowata, wykazujac sie odwagg tak cenng w

nauce.
»Analiza i interpretacja wynikéw badan”

Przyjmujac logike wczesniej zasygnalizowang nie bede opisywata tresci poszczegdlnych
rozdziatdw, choc jest ona bardzo interesujaca poznawczo, ale odniose sie do kluczowych kwestii

waznych w dokonywaniu recenzji.

Kluczowa dla raportu cze$¢ opisujgca efekty badawcze sktada sie z trzech rozdziatéw, ktérych
tytuty zawierajg opis zawartosci w postaci metafor wytaniajgcych sie z pracy pomiedzy danymi i
teoriami. Szkoda, ze Doktorantka nie uczynita wprowadzen wraz z uzasadnieniami przyjetej logiki
uktadu tresci. Moge sie tylko domyslac, ze jest ona w pewnym sensie analogiczna w stosunku do uktadu
tresci przyjetego w czesci teoretycznej. | tak pierwszy rozdziat , Topografia doswiadczania” dotyczy
doswiadczania miejsca, drugi ,,Mundus Sensibilis — krajobraz skagpany w zmystach” odnosi sie do
uciele$nionego i uzmystowionego doswiadczania przestrzeni i wtasnego ciata/cielesnosci. Natomiast
trzeci ,Przestrzenie edukacyjnej zmiany — ku projektowaniu uniwersalnemu i edukacji inkluzywnej

obejmuje doswiadczania przestrzeni edukacyjnych przez osoby w spektrum autyzmu.

Podobnie jak w poprzednich czesciach Doktorantka konsekwentnie osadza swoje interpretacje
w koncepcjach teoretycznych, co czyni raport spdjnym oraz wskazuje na duig sprawnosc

merytoryczng. Materiat badawczy zostat zinterpretowany w Swietle teorii (np. Kozieleckiego teoria
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transgresji) lub kategorii (np. atopia, heretotopia, opdr). Reprezentacje wypowiedzi narratorow sg

wiasciwie dobrane i zinterpretowane pod katem zatozonych celéw badawczych.

Inng formg pracy z ogromnym materiatem badawczym byto wytonienie kategorii, co zostato
zaprezentowane na rysunkach (MAXQDA 2022). Czytelnik otrzymat do wgladu skupienia wokot
kategorii centralnych wraz z szczegétowymi opisujgcymi je. Dopetnieniem/odczytaniem tych rysunkéw
byto syntetyczne zaprezentowanie wytonionych kategorii wraz z ich opisem w ujeciu tabelarycznym.
Musze przyznac, ze taka praca z danymi pozwolita na samodzielne odczytywanie i wynajdywanie wielu
watkdéw pobocznych, co odczytuje jako mozliwosé dalszego wykorzystywania efektow opisywanej

eksploracji.

Interesujgcym sposobem syntezy uzyskanych wynikdw jest rozdziat trzeci (3.3.2.2), w ktérym
Doktorantka postuzyta sie teorig projektowania uniwersalnego. Wyodrebniajgc zasady, ktére
uznawane s3 za fundamentalne dla tego modelu uporzgdkowata materiat badawczy pod katem
pozgdanych zmian w przestrzeniach edukacyjnych wskazywanych przez uczestnikéw badan. W ten oto
sposob synteza wynikdéw zostata ,wstawiona” w ramy praktyki edukacyjnej dostepnej dla wszystkich.
Okazato sie, co sugerowatam w odniesieniu do przedmiotu poznania ustalonego przez Panig Magister,
ze byta nim préba poznania przestrzeni edukacyjnej w percepcji oséb w spektrum autyzmu, a
sensoryczne doswiadczanie szkolnych i pozaszkolnych przestrzeni byto przedmiotem badania. Pragne
podkresli¢, ze w pedagogice niezwykle rzadko stosuje sie to rozréznienie w przedmiocie eksploracji, a
przeciez wiele zjawisk jest nam dostepnych tylko posrednio, co ma wifasnie miejsce w badaniach

opisanych w Dysertacji.

Oczekiwatam, w czesci syntetyzujacej jednoznacznego odniesienia sie do pytan badawczych
oraz podjecia préby udzielenia na nie odpowiedzi. Wprawdzie w dwdch korcowych czesciach czesci
,Zakonczenie” (bardziej adekwatne by byto nazwanie tej czesci dysertacji Podsumowanie i wnioski) sg
sformutowane konkluzje, ktére w uogdlniony sposéb odpowiadaty na postawione pytania badawcze.
Préba udzielenia odpowiedzi na postawione pytania badawczy i ,rozliczenie sie” z realizacji celow
eksploracji by¢ moze by odstonita (zasygnalizowane w czesci recenzji dotyczgcej metodologii badan
wiasnych) potrzebe wiekszej precyzji w ich formutowaniu. W czesci koniczacej prace oczekiwatam
wylonienia tego, co zostato odkryte w toku tak rozbudowanej, skomplikowanej eksploracji. | chociaz
Doktorantka ma sporo w tym zakresie do powiedzenia, to nie podjeta tego watku. Zasygnalizuje dwa,
kluczowe w moim przekonaniu. Otdz wiele interesujgcych dla pedagogiki wnioskéw wyptywa z
doswiadczania przez osoby w spektrum autyzmu z bycia w przestrzeni wirtualnej, czego nie
wykorzystata Pani w projektowaniu uniwersalnym, a szkoda!. Natomiast drugi wniosek dotyczy

podobnego doswiadczania szkoty (smutnego, budzacego opdr, wyobcowania ..) przez osoby
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neurordznorodne i neuronormatywne. Wagi tych konkluzji nie mozna przecenié, a ich znaczenie przy

odpowiednim dopracowaniu i rozpropagowaniu moze byé ogromne.

Reasumujac, Doktorantka wykazata sie gteboka wiedzg teoretyczng i umiejetnoscig jej
aplikowania w przeprowadzonej eksploracji, oryginalnoscia poprowadzonych badarn oraz

wykorzystania narzedzi do porzgdkowania i interpretowania zgromadzonego materiatu badawczego.

Zgromadzone argumenty prowadzg do oczywistego wniosku, otdz recenzowana dysertacja
Pani Doroty Pufund zdaje sprawe z niezwykle wartosciowego poznawczo projektu i jest Swiadectwem
dojrzatosci naukowej Doktorantki. Zasygnalizowane w recenzji watpliwosci i ptynace z nich sugestie sg
pewng wizjg recenzentki, oraz osobistym przekonaniem o roli recenzji, w ktéra jest ,wpisana” troska
o jakosé prac awansowych. Nadto, niezwykle wysoki poziom dysertacji byt doskonatg prowokacjg
zapraszajgcg do bycia cztonkiem dyskursu opisywanego w dysertacji. Gratuluje Pani Promotor Dorocie
Podgérskiej — Jachnik oraz Jej Doktorantce Pani Dorocie Pufund tak wartosciowych efektow
wspotpracy i wnioskuje do Rady Dziedziny Nauk Spotecznych Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w

Bydgoszczy o wyrdznienie Dysertacji oraz jej opublikowanie.
Konkluzja

Z catym przekonaniem, doceniajagc wage opiniowanej Dysertacji, stwierdzam ze
przedstawiona mi do recenzji praca Pani mgr Doroty Pufund w petni odpowiada wymogom
stawianym pracom doktorskim w art. 186 i art. 187 Ustawy o Szkolnictwie Wyzszym i Nauce (Dz.U.
2021, poz. 478) zgodnie z Obwieszczeniem Marszatka Sejmu RP z dnia 2021 dla nadania stopnia
naukowego doktora w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogik i wnosze o dopuszczenie

Jej do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.

dr hab. Ryszarda Cierzniewska
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