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Recenzja w postepowaniu habilitacyjnym
Pani dr Izabeli Plieth-Kalinowskiej
adiunkta Wydzialu Pedagogiki Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

przygotowana w odpowiedzi na decyzj¢ Rady Dziedziny Nauk Spotecznych Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy z dnia 09.01.2024 r. o powolaniu na recenzenta w

Komisji Habilitacyjnej w postepowania habilitacyjnym dr Izabeli Plieth-Kalinowskie;.

1. Przebieg kariery zawodowej

Pani Izabela Plieth-Kalinowska ukonczyta studia w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w
Bydgoszczy na kierunku Pedagogika, specjalno$§¢ Nauczanie poczatkowe. Stopien doktora
nauk humanistycznych w zakresie Pedagogiki Habilitantka otrzymata w 2006 roku na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.

W latach 2000-2007 Pani Izabela Plieth-Kalinowska pracowata na stanowisku asystenta w
Zakladzie Praktyk Pedagogicznych na Akademii Bydgoskiej, a po zmianie jej statusu —
Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. W latach 2007-2012 byta zatrudniona w
tejze Uczelni na stanowisku adiunkta w Katedrze Pedagogiki Spotecznej, nastepnie w okresie
2012-2020 w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesnoszkolnej. Od roku 2020 pracuje
jako adiunkt dydaktyczny w Zaktadzie Dydaktyki.

Pani dr Izabela Plieth-Kalinowska od 1995 roku jest wychowawca klasy integracyjnej w
Zespole Szkét nr 19 w Bydgoszczy.

2. Ocena osiagni¢¢ naukowych oraz aktywnosci naukowej Habilitantki

2.1. Ocena monografii wskazanej jako osiggnigcie naukowe, stanowigce znaczny wkiad w
rozw0j okreslonej dyscypliny (zgodnie z art. 219 ust. 1, pkt 2a Ustawy)
Relacje interpersonalne uczniow z niepetnosprawnosciami w klasach integracyjnych:

diagnoza i implikacje prakseopedagogiczne, Wyd. UKW, Bydgoszcz 2020.



Wspolczesne tendencje w edukacji uczniow z niepelnosprawnosciami sg do§¢ dynamiczne.
Toczacy si¢ od kilku lat dyskurs dotyczy kwestii wlaczenia tej grupy uczniow w srodowiska
placowek ogoélnodostepnych, co znajduje wyraz w postepujacej realizacji Modelu Edukacja
dla Wszystkich. Moim zdaniem to wazny kontekst dla oceny problematyki podjetej w
monografii, przede wszystkim jej aktualnos$ci i spotecznej uzytecznosci.

Ponizej przedstawiam oceng poszczegdlnych czgsci pracy.

Wprowadzenie do badah wlasnych

Pani Doktor podjeta trud wyjasnienia poje¢ waznych dla problematyki badan wtasnych,
jednak prowadzony tutaj wywod jest nieuporzadkowany i wybidrczy. W tej czesci nie ma
systematycznego przegladu kluczowych dla problematyki ustalen, opartego na najnowszej
polskiej i obcej literaturze. Sigganie po starsze publikacje, w tym pochodzace z lat 70-tych,
80-tych, 90-tych (nieliczne sa wydane po roku 2015), jest tutaj malo przydatne i
nieuzasadnione, bowiem na przestrzeni lat na gruncie ksztalcenia ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi zaszly istotne zmiany koncepcyjne i organizacyjne. Habilitantka
czesto stosuje cytowania ,,z drugiej reki”.

W pracy pojawiaja si¢ opinie nieoparte na materiale zrodlowym, np. ,niemate
kontrowersje budzi rozporzadzenie” (s. 15), ,,Podobnego zdania sg tez praktycy zajmujacy si¢
prowadzeniem szkol, w ktorych ucza si¢ dzieci z niepetnosprawnoscia” (wraz z akapitem
poprzedzajacym to sformutowanie, s. 17) czy obszerny krytyczny wywadd na s. 35.

Nie do przyjecia w moim przekonaniu s3 ogoélnikowe wzmianki na temat sposobu
funkcjonowania 0s6b z pewnymi rodzajami zaburzen, np. ASD (s. 40), upraszczajace ich
obraz. W $wietle wiedzy, ktorg dysponuje wspolczesna psychologia i pedagogika, takie
charakterystyki sa zar6wno krzywdzace dla samych zainteresowanych, jak i wprowadzajace
w blad czytelnikow ksiagzki.

W monografii sg tez sformutowania mylace, jak te moéwigce o indywidualnych zajeciach
czy nauczaniu indywidualnym dla ucznia, ktéry ma orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego (s. 15, 17) — orzeczenie o potrzebie nauczania indywidualnego jest odrebnym
dokumentem. Uproszczeniem jest stwierdzenie mowiace, ze ,,uczen z niepelnosprawnoscia to
ten, ktory posiada orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego” (s. 33), bowiem ta ostatnia
kategoria pojgciowa jest szersza, ponadto kwestia niepelnosprawnosci jest przedmiotem
odrgbnego systemu kwalifikacji.

Dostrzegam tez sformutowania nieprecyzyjne czy upraszczajace, jak np. ,,im glebszy jest
stopienn niepelnosprawnos$ci, tym cze$ciej generuje nieprzyjemne nastgpstwa spoleczne”,

,orak wykwalifikowanych nauczycieli odbija si¢ na edukacji uczniow” (s. 19), ,.kiedy widza
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osoby dziwnie zachowujace si¢” (s. 22), ,,w miar¢ normalne funkcjonowanie” (s. 35), ,,r0zwoj
poznawczy w aspekcie spolecznym” (s. 37), ,,z wymiang informacji powigzane jest
pielegnowanie przyjazni” (s. 64), ,,Ludzie bez wysitku, intencji i przeszkdd dla roéwnolegle
wykonywanych zadan buduja opini¢ wartosciujaca druga osobe, postugujac si¢ slownymi
epitetami przypisanymi klasyfikacji cech osobowosci” (s. 80), ,socjalizowanie do
niepetnosprawnosci” (s. 92). To nie sg sformulowania, jakich oczekiwalibysmy w ksigzce
naukowej. Na gruncie pedagogiki trudno zaakceptowal tez wyrazenia, takie jak ,brak
karnos$ci”, ,,staby rozw6j umystowy” (s. 27), ,,nauczyciel przenosi do uczniowskich gtow” (s.
30). Nie jest uprawnione zamienne stosowanie termindw niepelnosprawno$¢ — choroba (s. 60;
113).

Zastanawia mnie swobodne podej$cie do pewnych konstruktow, jak asertywno$¢, zwana
przez Habilitantke umiejetnoscia 1 ,,postawa usytuowang migdzy agresja a ulegloscia” (s. 31).

Liczne teorie przytoczone wycinkowo w tej czgsci ksigzki nie prowadza w istocie do

opracowania jasnej i spdjnej koncepcji badan wlasnych.

Zalozenia i organizacja badan wilasnych

W zalozeniach badan wiasnych dostrzegam duza swobod¢ w operowaniu pojeciami.
Celem badan jest uzyskanie informacji ,,umozliwiajacych zdiagnozowanie priorytetowych z

punktu widzenia samopoczucia i zachowania ucznidow cech klimatu klasy.” (s. 104).

Realizacja tego celu ma si¢ dokona¢ ,,dzicki dokladnej identyfikacji iloSciowej poziomu

przystosowania spolecznego zaprezentowanego przez badanych uczniow.” (s. 105). Cele

szczegblowe natomiast obejmujg takie kwestie, jak: poziom poczucia obojetnosci versus
wsparcia ucznidw; poczucia zagrozenia versus bezpieczenstwa, poczucia niedoceniania
versus doceniania, izolowania versus towarzyskosci, egocentryzmu versus dziatania na rzecz
innych, wzajemng agresj¢, a w ostatecznosci — S$rednie wyniki obrazujace dojrzalo$é
spoteczng (wymienione kategorie maja si¢ na nig sklada¢, s. 105). Habilitantka pisze

nastepnie, ze w ramach badan zaktada takze scharakteryzowanie prestizu spolecznego ucznia

z niepelnosprawnoscia (s. 105). Glowny problem badawczy (okreslony w pracy mianem

»zagadnienia badawczego”) dotyczy natomiast relacji interpersonalnych ucznidw z

niepetnosprawnosciami (s. 106). W opisie metody i narzedzi pojawia si¢ informacja: ,,w celu

realizacji badan stanu wzajemnych postaw emocjonalnych w_stosunkach interpersonalnych
uczniéow.” (s. 111). Z kolei w opisie ,,sposobu interpretacji wynikow” (s. 115) mamy:

»Analiza profilu uwzgledniajagca wyniki w poszczegdlnych skalach nieprzystosowania

spotecznego.” Sadze, ze tak wielka swoboda w uzywaniu znaczaco roéznych kategorii
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pojeciowych na tym etapie dyskwalifikuje same badania. Proba uporzadkowania zmiennych i
przyporzadkowania im wskaznikow potwierdza skale problemu. Zmienng zalezng jest
przystosowanie spoteczne ucznidw. Zmienne niezalezne to ,,poziom edukacji” oraz ,.status
organizacyjny ucznia w klasie integracyjnej”, przy czym ta ostatnia nie znalazta miejsca w
problemach 1-6. W kategoriach tej zmiennej mamy blad merytoryczny — poradnie
psychologiczno-pedagogiczne nie wydaja orzeczenia o niepetnosprawnosci. Trudno jest mi
uzna¢ zasadno$¢ uporzadkowania zmiennych na zalezne i niezalezne w przypadku, kiedy
odnosza si¢ one do strategii jakoSciowej. Powazne watpliwosci budzi mozliwos¢
zweryfikowania za pomocg obserwacji nieustrukturowanej ,typdw zwigzkdw pomiedzy
uczniami”, ,,zaleznos$ci partneréw w relacjach” zgodnie z nadanymi im kategoriami. Istotne
pytanie dotyczy tego, jak ustalono w toku zbierania materiatu takie kryteria (podane w
rubryce pt. ,,Wskazniki zmiennej”), jak ,kryterium przewodzenia i1 podleglosci”,
,podejmowania réznych rél spolecznych” czy ,,atrakcyjnosci poszczegdlnych osob wobec
siebie”? Na te pytania nie pozwala odpowiedzie¢ opis narzedzi. Na przykltad w opisie
kwestionariuszy nie mamy danych pozwalajacych zrozumie¢ sposob liczenia wynikow z
mozliwos$cig ustalenia usytuowania ucznia na skali, np. poczucie obojetnosci vs. wsparcie itd.
Czy te kategorie to dwa bieguny skali ciggltej? Jak bylo zbudowane narz¢dzie wykorzystane w
obserwacji ukierunkowanej? Nie mamy informacji podstawowych — jak interpretowano
materiat pozyskany od obserwatorow (studentow) w celu ustalenia wspolnych wnioskdéw?
Habilitantka pisze: ,,Obserwatorzy podejmowali indywidualne decyzje zwigzane z
przedmiotem obserwacji, problemami badawczymi oraz sposobem ich uczestniczenia w
grupie.” (s. 112). Takie stwierdzenie pozostaje w sprzecznosci z wczesniejszymi zalozeniami
wskazujacymi na nadanie kategorii zmiennym i ich wskaznikow. Co konkretnie daty badania
pilotazowe — jakie ,,standardy narzedzia” (s. 114) opracowano na ich podstawie? Jakie grupy
uczniow z niepelnosprawnosciami obj¢to badaniami pilotazowymi?

Badania zrealizowano w jednej placowce edukacyjnej, w ktorej pracuje Habilitantka.

W opisie sposobu interpretacji wynikow pojawiaja si¢ nieprecyzyjne informacje: nie
wiadomo, o jakie jednostki standaryzowane chodzi, ,.ktorych znaczenie bylo z gory zalozone”

czy w jaki sposob ,,mieszano dane z badan ilosciowych i jakosciowych” (s. 115)?

Rezultaty badan

Habilitantka przedstawia szereg wykresOw obrazujacych wyniki zaleznosci miedzy
zmiennymi. Pojawia si¢ tu kategoria obojetnosci, zagrozenia, niedocenienia itd., a zatem

pojedyncze wymiary (bieguny) zmiennych, ktéore wczesniej okreslita jako: ,,poczucie
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obojetnosci versus wsparcia uczniow”’; ,,poczucie zagrozenia versus bezpieczenstwa” czy

2"

,poczucie niedoceniania versus doceniania.” Opis koncentruje si¢ generalnie na tych
pojedynczych wymiarach, wzbogacony niekiedy o uzycie termindéw, np. przy wykresie
obrazujagcym obojetnos¢: ,,poczucie wsparcia”, ,,poziom poczucia osamotnienia’, ,,poziom
poczucia wlasnej wartosci” (s. 118). Przy opisie poczucia zagrozenia pojawia si¢ kategoria
pojeciowa ,niska samoocena” (s. 122), przy wykresie izolowanie si¢ — ,stopien
towarzyskosci” (s. 123). Nie wiem, jak interpretowa¢ pokazane wyniki — czy wyzsze liczby to
wigksze izolowanie si¢ czy wicksza towarzysko$¢? Jeszcze wigkszy problem mam z
interpretacja wynikow ,,skal ogélnego przystosowania” czy ,,nieprzystosowania”, bo Pani
Doktor uzywa obu tych okreslen (s. 129).

Moja watpliwo§¢ dotyczy tez znacznej dysproporcji migdzy liczba uczniow z
niepetnosprawnoscia (69) a uczniéw petnosprawnych (388).

Rozdziat pt. Typy zwiazkéw... poprzedza stwierdzenie o poddaniu analizie jako$ciowe;j

materiatu pozyskanego w trakcie badan ilosciowych (tutaj do takich zaliczono pisemne relacje

studentow realizujagcych warsztat metodyczny, dokonane na podstawie obserwacji uczniow),
niestety Pani Doktor nie sprecyzowala, na czym ta analiza polegata. Konsekwencja
wskazanego niedostatku w sprecyzowaniu charakteru analiz jest duza swoboda w
charakterystyce samych typoéw zwigzkow. Pojawiajace si¢ tutaj kategorie specyficzne dla
typow, jak sposoby komunikacji, relacje o charakterze ilosciowym (?), okreslone zachowania
dzieci, bez rzetelnych wskaznikow, moga by¢ interpretowane w sposob dowolny. Za
nieuprawnione, a nawet krzywdzace, uwazam interpretacje zaleznosci i nadawanie im nazw w
oparciu o pojedyncze zachowania czy cechy, bez wstepnego przyjecia kryteridw potencjalnie
charakteryzujacych (przyklady: ,.destruktywna nadmierna zalezno$¢, ,niegodni zaufania,
ranigcy”’, s. 146). W podobny sposob interpretowano prestiz spoleczny uczniow.
Subiektywno$¢, o ktdrej ponownie wspomina Habilitantka, okreslajac sposob jego oceny
(,[...]Jréwniez subiektywne oceny studentow, ktérzy przygladali si¢ relacjom podczas
odbywania warsztatow metodycznych w szkole”), nie pozwala na uzyskanie rzetelnych i
trafnych wynikow. W oparciu o dane jakosciowe, pochodzace m.in. z obserwacji, Pani Doktor
wysuwa wnioski o zwigzkach, istotnosci uwarunkowan (s. 155, 157), niestety takie wnioski
nie moga by¢ uznane za wiarygodne.

Nie moge zaakceptowac stwierdzen, ktére przypisuja ASD status choroby (s. 173) i

uproszczen w charakterystyce wlasciwosci tych osob.



Czes$¢ podsumowujaca

Nie zawiera oczekiwanych w pracach awansowych elementow, jak podjecie dyskusji z
wynikami innych badan, pokazujacej w jakiej mierze rezultaty wilasnych dociekan
problematyki przyczynily si¢ do jej poszerzenia oraz zweryfikowania, czy okre$lenie

niedostatkéw badan wlasnych i wskazanie implikacji dla kolejnych badan.

Uwazam, ze ze wzgledu na liczne powazne bledy i niedostatki metodologiczne oraz

koncepcyjne praca nie moze by¢ uznana za osiggnigcie o znaczacym wkladzie dla pedagogiki.

Ocena pozostalych osiagnie¢ i aktywnosci naukowe;j

Publikacje

Zakres dorobku przedstawionego do oceny w postgpowaniu habilitacyjnym jest
stosunkowo niewielki (uwzgledniam dorobek, ktoéry powstat po doktoracie, w latach 2007-
2021; brak prac po roku 2021). Skiadaja si¢ na niego dwie ksiazki, w tym oceniona wczesniej
autorska monografia, oraz druga, w ktorej Habilitantka jest Autorka czterech rozdziatow i

wspotautorka jednego (wskazany w Autoreferacie wkiad wynosi 70%, podany w wykazie

dorobku — 58%). Dorobek Pani Doktor to ponadto 9 artykuldéw opublikowanych w

czasopismach (w tym 6 w jednym czasopiSmie - Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty
Humanitas. Pedagogika) i 20 rozdzialow w pracach zbiorowych.

W swoim autoreferacie Habilitantka nie dokonuje uporzadkowania dorobku wedhlug
okreslonych obszarow tematycznych pokazujacych Jej naukowe zainteresowania. Autoreferat
ma charakter sprawozdawczy 1 w duzym zakresie zawiera opis skladajacy si¢ z fragmentow
zaczerpnietych z monografii. Trudno jest dokona¢ okres$lonej systematyzacji artykutow i
rozdziatéw z prac zbiorowych, ktore Habilitantka zalacza w swojej dokumentacji, ale tez nie
sposob wskaza¢é na obszary czy zagadnienia gruntownie rozpoznane. Powaznym
niedostatkiem prac sktadajacych si¢ na dorobek naukowy Pani Doktor jest paradoksalnie
réznorodno$¢ problematyki, ale tez w duzej mierze jej powierzchowno$¢, a nawet
powtarzalnosc¢.

Szczegbdlowa analiza przedstawionych do oceny prac sklania do sformulowania wielu

zastrzezen odnoszacych sie do ich warstwy poznawczej i poprawno$ci metodologiczne].

Przedstawiam je ponizej:
1. Niesystematyczno$¢ i powierzchowno$¢ w prezentowaniu probleméw w okreslonym
obszarze. Zakres zagadnien, ktore sa podejmowane przez Habilitantke jest niezwykle szeroki,

niestety z tendencja do ich ,,wybierania” z pewnej calo$ci i dzielenia na artykuly (Styl Zycia
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dzieci w wieku wczesnoszkolnym a ich kondycja fizyczna 1 Zdrowy styl Zycia w kontekscie
rozwoju dziecka w wieku wczesnoszkolnym, Ways of spending time after school (recreation)
in the eyes of adolescents before the age of fifteen, Organization of free time for primary and
secondary school students). Rozumiem, Ze ograniczenia proceduralne czasopism czy prac
zbiorowych nie pozwalaja na szerokie rozwini¢cie tematu, jednak taka fragmentarycznos$¢ nie
sprzyja warto$ci poznawczej opracowan.

Brakuje poglebionego rozpoznania problemoéw w oparciu o literatur¢ przedmiotu. Analizy
zagadnien s3 wybiorcze 1 nieoparte na systematycznym przegladzie prac innych autorow, np.
zagadnienie postaw spotecznych (Akceptacja i adaptacja spoteczna dzieci z dysfunkcjami
rozwojowymi, s. 11, 12).

Wobec faktu stosunkowo szerokiego i wnikliwego rozpoznania przez badaczy okreslonych
zagadnien, trudno jest mi uzna¢ warto$¢ poznawcza pewnych opisow, jak np. dotyczacego
rodzinnych uwarunkowan rozwoju dziecka (Akceptacja i adaptacja spoleczna dzieci z
dysfunkcjami rozwojowymi, s. 20 1 n.). Przytoczone tutaj tresci, oparte na starszej literaturze,
maja w znacznej mierze charakter podstawowy dla tego zloZzonego zagadnienia. Trudno jest
mi tez dostrzec warto$¢ poznawcza wynikajaca z drobiazgowych opiséw organizacji
polskiego systemu ksztalcenia, roli nauczyciela wspierajacego, specjalnych potrzeb
edukacyjnych, zaczerpnigtych z aktoéw prawnych, ktore to opisy powtarzaja si¢ w
publikacjach, np. artykule Klasa integracyjna jako wyjgtkowa grupa spoleczna w systemie
edukacyjnym ( mniejsze zto?) oraz rozdziale w autorskiej monografii (s. 29 in.).

2. Zauwazalna jest tendencja do formulowania wuproszczen, np. w interpretacji
psychospotecznego kontekstu niepetnosprawnosci (Akceptacja i adaptacja spoteczna dzieci z
dysfunkcjami  rozwojowymi, s. 9, 15, 16), sytuacji rodzicow z dzieckiem z
niepetnosprawnoscia (Akceptacja i adaptacja spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi,
s. 32, pierwszy akapit), oceny konsekwencji zaburzen (ADHD, Akceptacja i adaptacja
spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s. 87), opisie procesu wypalenia zawodowego
nauczycieli (Empatia a wypalenie zawodowe nauczycieli, s. 5 1 n.), ale tez podawanie
wnioskoOw bez opatrzenia ich przypisami (np. Akceptacja i adaptacja spoteczna dzieci z
dysfunkcjami rozwojowymi, s. 24, 25, 29, 30). Przykladem jest opis funkcjonowania
,cztowieka z uszkodzeniem stuchu” zawarty w artykule Social Media jako alternatywna
forma komunikacji spotecznej dla osob z dysfunkcjg narzqdu stuchu, pozbawiony refleksji na
temat roznorodno$ci potrzeb, ograniczen i mozliwosci, oparty na jednym materiale

zrédlowym z 1976 roku (s. 33).



3. Niemal nieobecne odniesienie do literatury obcej. Takie odniesienie jest w moim
przekonaniu podstawowe dla poznania i zrozumienia wspofczesnych tendencji w edukacji, w
tym o0s0b z niepelnosprawnos$ciami. Wskazany tutaj niedostatek dotyczy rdéwniez prac
przygotowanych przez Habilitantk¢ w jezyku angielskim.

4. Korzystanie w znacznym zakresie ze starszych prac, z lat 80-tych, 90-tych, z niemal
nieobecnymi publikacjami wydanymi po 2015 roku. Trudno to zaakceptowaé, zwlaszcza w
sytuacji, kiedy Habilitantka sigga do starszych opracowan formutujac wnioski wazne dla
praktyki edukacyjnej i dla rzeczywistosci wspotczesnej szkoty (np. publikacje z lat 80-tych w
pracach Ways of spending time after school (recreation) in the eyes of adolescents before the
age of fifteen czy Organization of free time for primary and secondary school students).
Podobnie kiedy opisuje tendencje w zakresie spolecznych postaw czy ich determinantéw
(Akceptacja i adaptacja spoleczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi). Nie moge si¢ rOwniez
zgodzi¢ ze stwierdzeniem, ze w 2019 roku najnowszych ustalen definicyjnych w zakresie
niepetnosprawnosci intelektualnej dostarcza podre¢cznik z roku 2003, w ktdorym zreszta
uznanym terminem bylo jeszcze uposledzenie umystowe (Akceptacja i adaptacja spoleczna
dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s. 13). W roku 2019 nie obowiagzywat tez DSM-IV, na
ktéry Habilitantka powoluje si¢ podajac kryteria zespotu nadpobudliwosci psychoruchowej z
deficytem uwagi (Akceptacja i adaptacja spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s.
86).

Liczne cytowania z ,,drugiej reki.”

5. Brak konceptualizacji badan wilasnych i dyskusji wynikow, ktéra pokazywalaby ich
znaczenie w kontekscie dotychczas zebranych dowodow (w istocie dotyczy to wszystkich
artykutow przedstawiajacych wyniki badan wilasnych). Niedookreslenie sposobu rozumienia
zmiennych w badaniach wlasnych, brak wskaznikow, np. patriotyzmu w pracy The patriotism
of Polish youth of the 21st century). Dowolno$¢ rozumienia poje¢ i koncepcji, ktore maja
ugruntowanie w literaturze przedmiotu, np. Habilitantka pisze o czynnikach determinujacych

wypalenie zawodowe: ,Poziom satysfakcji z wykonywanej pracy, uzyskiwany przez

nauczycieli, pozostaje takze w pozytywnym zwigzku z biologicznie determinowanymi
cechami ich osobowosci, takimi jak ekstrawersja i ruchliwo$¢ zachowania (pojmowana jako
cecha temperamentu).” (Empatia a wypalenie zawodowe nauczycieli, s. 6).

6. Brak podstawowych elementéw procesu badawczego, tj. wyczerpujacego opisu
narzgdzi badawczych (wlacznie z ich autorstwem), procedury badan (wiacznie z informacja,
kto je realizowal), charakterystyki grupy (w istocie dotyczy to wszystkich artykutow

przedstawiajacych wyniki badan wlasnych oraz rozdziatu w ksigzce: Akceptacja i adaptacja
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spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s. 80, 87). Jedne z badan, zwazywszy na
charakter pytan kierowanych do uczniow, budza watpliwos$ci etyczne (Aggression towards
disabled children and youth in their peer environment).

7. Ograniczenie terenu badan do pojedynczych placowek edukacyjnych na terenie
Bydgoszczy lub wybranych miast (Styl Zycia dzieci w wieku wczesnoszkolnym a ich kondycja
fizyczna; Techniki plastyczne stosowane przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej jako
czynnik determinujgcy poziom jakosci pisma uczniow klas pierwszych; Miejsce telewizji w
zyciu dziecka w wieku wczesnoszkolnym).

W pieciu przypadkach badania zrealizowano w ZS nr 19, w ktérym pracuje Pani Doktor.
Zadne z badan opisanych przez Habilitantke nie mialo zasiegu ogdlnopolskiego. Taki sposob
organizacji rzutuje na reprezentatywnos$¢ badanych grup. Zaskakujaca jest dla mnie procedura
zbierania materialu nt. empatii i wypalenia zawodowego nauczycieli w toku ,,ewaluacji
wewnetrznej w Gminie Osielsko w powiecie bydgoskim” (Empatia a wypalenie zawodowe
nauczycieli, s. 7).

8. Korzystanie z badan zrealizowanych przez studentéw (Nauczyciel edukacji
wezesnoszkolnej w relacji z uczniem i jego rodzicami; Techniki plastyczne stosowane przez
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej jako czynnik determinujgcy poziom  jakosci pisma
uczniow klas pierwszych;, Miejsce telewizji w zyciu dziecka w wieku wczesnoszkolnym,
Swiadomosé jezykowa uczniéw klas trzecich szkoly podstawowej). W takich przypadkach sa
watpliwosci zwigzane z autorstwem tematu badan (niejednokrotnie wynika on z
zainteresowan samych studentdw), przygotowaniem narzedzi, trudem ich realizacji 1
opracowania wynikow. Jedynie w niektorych artykutach Pani Doktor wskazuje na swoj wktad
(dotyczy to prac publikowanych w Zeszytach Naukowych Wyzszej Szkoly Humanitas,
Pedagogika, m.in. Techniki plastyczne stosowane przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
Jjako czynnik determinujgcy poziom jakosci pisma uczniow klas pierwszych; Expectations of
parents towards school in the context of responsibility for the upbringing and educational
achievements of the child).

9. Stosowanie terminologii i sformutowan nieakceptowanych na gruncie wspolczesnej
pedagogiki 1 - szerzej - nauk spolecznych: ,,uposledzenie intelektualne” (Akceptacja i
adaptacja spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s. 80), uczniowie ,cierpiacy z
powodu choroby” (w odniesieniu do ucznidw z niepetnosprawnoscia, Nauczyciel edukacji
wezesnoszkolnej w relacji z uczniem i jego rodzicami), ,dziecko kalekie”, ,,widoczne
kalectwo”, ,stan ich kalectwa”, ,inwalidztwo”, ,ludzie ciezko poszkodowani na zdrowiu”

(Kreatywnos¢ a samoocena..., s. 168, 169).



Nieuprawnione zamienne stosowanie poje¢ i terminow, ktore maja $cisle okreslone
znaczenia na gruncie pedagogiki i nauk spotecznych, np. choroba-niepelnosprawnosé
(Akceptacja i adaptacja spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s. 7, 13, 29, 44, 47);
zintegrowane nauczanie — nauczanie integracyjne (Nauczyciel i dziecko niepetnosprawne w
przestrzeni edukacyjnej - niebezpieczenstwa i korzysci zwigzane z nauczaniem integracyjnym,
b.s.); zespot zaburzen (nt. ADHD: ,,Kiedy$ méwiono o nich - niespokojne, nadpobudliwe i

nerwowe, nie podejrzewajac, ze ich krngbrno$¢ jest wynikiem choroby”, Prawo do nauki

dzieci z zespolem hiperkinetycznym i zaburzeniami zachowania, s. 1).
Nieprecyzyjnos¢ sformutowan:

- ,,w miar¢ normalnego funkcjonowania” (Klasa integracyjna jako wyjgtkowa grupa
spoteczna w systemie edukacyjnym);

- w odniesieniu do uzyskanych wynikow: ,, Ten wizerunek jest spojny [z czym?] w §wietle
przedstawionych zalozen teoretycznych” (Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej w relacji z
uczniem i jego rodzicami)

- ,niedyspozycje zdrowotne jednostki”; ,kwestia spoleczna oséb niepelosprawnych”,
,przychylne spojrzenie poznawcze”; ,Jludzie odmiennie funkcjonujagcy w spoteczenstwie”,
,zachowania nienormatywne”, ,,dzisiejsze spoteczenstwo domaga si¢”, ,,w miar¢ normalne
funkcjonowanie”, ,,Skrajna forma rozwoju typowego, prawidlowego, jest rozwoj atypowy, nie
dajacy si¢ usredni¢ zadnymi regutami”, ,,porazenie mézgowe czy fizyczne” (Akceptacja i
adaptacja spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s. 7,9, 12, 13, 16, 39, 40, 60, 80).

- ,,'ym samym uzyskane w toku postepowania badawczego wyniki znajduja potwierdzenie
w wysuwanych przez znanych w $wiecie psychologii badaczy tezy zakladajace
determinowanie niskiego stopnia wypalenia zawodowego nauczycieli wystepujacym u nich
wysokim poziomem empatii.” (Empatia a wypalenie zawodowe nauczycieli, s. 10)

- .Spoleczenstwo — ustami uczonych i nieuczonych — oddaje cze$¢ abstrakcyjnej wizji
nauczycielstwa, by zaraz z tym samym zapatem krytykowaé, napominaé, o$mieszaé
rzeczywistych nosicieli tej roli zawodowej”; ,Dla ucznia niepelnosprawnego klasa
integracyjna jest czesto obok rodziny jedyna struktura spoteczna, ujawniajacg swiat ludzkich
warto$ci. Wyzwala czynniki spoleczno-kulturowe wyznaczajace jego zachowania w
kontaktach réwiesniczych.” (Nauczyciel w szkole integracyjnej - oczekiwania a
rzeczywistosc, s. 2)

- ,,Stabo wyksztalcone, sfrustrowane, uwiklane w tysigce niepowodzen wracaja do swoich
domow, gdzie zabieraja si¢ za ksztaltowanie wlasnych dzieci” (nt. 0osob z AHDH, Prawo do

nauki dzieci z zespotem hiperkinetycznym i zaburzeniami zachowania, s. 7).

10



Uzywanie btednych terminoéw i stwierdzen:

,orzeczenie o specjalnych potrzebach edukacyjnych” zamiast orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego (Akceptacja i adaptacja spoteczna dzieci z dysfunkcjami
rozwojowymi, s. 43)

»W S$wietle polskiego prawa uczniem niepelnosprawnym jest osoba posiadajaca
orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydane przez zespot orzekajacy dzialajacy w
poradni(...), z uwagi na jeden z rodzajéw niepelosprawnosci.” (dkceptacja i adaptacja
spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s. 44) — sadzg, ze zostaly tutaj pomieszane
dwie kwestie: 1) orzecznictwo dla celéw pozarentowych oraz 2) orzecznictwo dla celow

edukacyjnych.

,Zarowno dziecko, jak i jego rodzice moga liczy¢ dodatkowo na interwencje pedagogiczng

ze strony nauczyciela i specjalistow(...) ustalajac wspdlny indywidualny dla kazdego dziecka

program terapeutyczny (IPET). Sa to zaplanowane dzialania(...) uzgodnione na
podstawie(...) opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej.” (Akceptacja i adaptacja
spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi). Podstawa przygotowania IPET sg informacje
zawarte w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego.

11. Nieuprawnione wnioskowanie o réznicach czy zwigzkach migdzy zmiennymi,
nieoparte na wynikach testow statystycznych (Nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej w relacji
z uczniem i jego rodzicami, Styl zycia dzieci w wieku wczesnoszkolnym a ich kondycja
fizyczna; Techniki plastyczne stosowane przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej jako
czynnik determinujqcy poziom jakosci pisma uczniow klas pierwszych; Ways of spending time
after school (recreation) in the eyes of adolescents before the age of fifteen;, Empatia a
wypalenie zawodowe nauczycieli; Social Media jako alternatywna forma komunikacji
spotecznej dla 0sob z dysfunkcjq narzqdu stuchu).

Niemozliwe do weryfikacji, w kontekscie przeprowadzonych badan, wnioskowanie o
determinacji, np. w artykule Styl Zycia dzieci w wieku wczesnoszkolnym a ich kondycja
fizyczna, w ktoérym nie kontrolowano wielu zmiennych majacych potencjalne znaczenie dla
kondycji dzieci, oraz o wptywie, np. w rozdziale z ksiazki Akceptacja i adaptacja spoteczna
dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi (s. 83), gdzie ma by¢ sprawdzone ,,jaki wptyw na postawe
uczniéw z niepetnosprawnoscia umystowa ma wspolne ksztalcenie z osobami intelektualnie
pelnosprawnymi.” W pracy Kreatywnos¢ a samoocena... Pani Doktor sprawdzata
determinant¢ samooceny dzieci w postaci metody pedagogiki zabawy. Nie wiemy jednak, jaki
byt jej poziom wyjsciowy, czy tez na czym polegaty konkretne dzialania realizowane w

ramach metody.
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W  badaniach eksperymentalnych nieuwzglednianie faktu zréznicowania grup w
kluczowych zakresach (Techniki plastyczne stosowane przez nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej jako czynnik determinujgcy poziom jakosci pisma uczniow klas pierwszych;
Swiadomosé jezykowa uczniéw klas trzecich szkoly podstawowej), brak dokladnego opisu
przebiegu procedury eksperymentalnej (ze wskazaniem na czynniki kluczowe) (np.
Swiadomosé jezykowa uczniéw klas trzecich szkoly podstawowey).

Nielogiczno$¢ zalozen, np. Habilitantka pisze: ,,Uzyskany w ten sposob materiat

empiryczny zostal zréznicowany pod wzgledem plei, wieku i stazu pracy.”, a nastgpnie:

»Zdecydowang wickszos¢ (75% badanych) stanowily kobiety.” (Empatia a wypalenie
zawodowe nauczycieli, s. 7).

12. Tendencja do formulowania subiektywnych ocen i opinii, ale tez wnioskow
merytorycznych, bez odwotywania si¢ do Zrodel potwierdzajacych ich zasadno$¢, opartych na
badaniach empirycznych czy systematycznych analizach zagadnien (Akceptacja i adaptacja
spoteczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi: wybrane zagadnienia, s. 55, 57; Klasa
integracyjna jako wyjgtkowa grupa spoteczna w systemie edukacyjnym ( mniejsze zto?), b.s.;
Empatia a wypalenie zawodowe nauczycieli, s. 5; Akceptacja i adaptacja spoteczna dzieci z
dysfunkcjami rozwojowymi, s. 11; Nauczyciel w szkole integracyjnej - oczekiwania a
rzeczywistosé, s. 2).

Na przyklad zaskakujacy jest dla mnie nast¢pujacy wniosek Habilitantki, ktoéry poprzedza
wypunktowanie 25 aktéw prawnych: ,,Polska opowiada si¢ za wyrdwnaniem szans 0sOb
niepetnosprawnych, ale wciaz jeszcze nie posiada sprawnie dzialajacego systemu edukacji”
(Akceptacja i adaptacja spoleczna dzieci z dysfunkcjami rozwojowymi, s. 40), nieopatrzony
zadnym przypisem.

13. Niestaranno$¢ w przedstawianiu badan wiasnych, np. odniesienie do hipotezy, ktora
nie byla wczedniej sformutowana (The patriotism of Polish youth of the 21st century, s. 347),
brak stosownych ilustracji obrazujacych zapowiadane wyniki (z pomiaru 2 w eksperymencie
opisanym w pracy Techniki plastyczne stosowane przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej

Jjako czynnik determinujqcy poziom jakosci pisma uczniow klas pierwszych).

Wskazniki cytowan

Laczna liczba cytowan (bez autocytowan) w bazie WoS wynosi 0, Scopus 0, Google

Scholar 3.
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Udzial w projektach badawczych

2022 Ministerstwo Edukacji i Nauki, program ,,Nauka dla Spoleczenstwa” nr projektu
NdS/548429/2022/2022, Efektywno$¢ przyswajania wiedzy, a jako$¢ powietrza
wewnetrznego w szkotach, realizator: Politechnika Swietokrzyska (w toku realizacji) —
wskazano na role. W Autoreferacie Habilitantka pisze: ,,Opracowatam podstawy teoretyczne i
metodologiczne do badan eksperymentalnych, ktorych celem bylo ustalenie zaleznosci
miedzy zamontowaniem oczyszczacza powietrza Airdog a ujawniong przez uczniow
wysokos$cig poziomu elementarnych mechanizméw pracy mozgu. Uczestniczylam takze w
procesie tworzenia narzedzi badawczych umozliwiajacych weryfikacje postawionych

hipotez.” W Wykazie osiggni¢¢ pojawiaja si¢ informacje: ,,samodzielne opracowanie podstaw

teoretycznych i metodologicznych do badan eksperymentalnych, ktorych celem bylo ustalenie
zalezno$ci migdzy zamontowaniem oczyszczacza powietrza Airdog a ujawniong przez
uczniow  wysokoscia poziomu elementarnych mechanizméw pracy moézgu oraz
wspottworzenie narzedzi badawczych umozliwiajacych weryfikacje postawionych hipotez

(wraz z dr hab. Haling Guzy Steinke i mgr Joanng Bracikowska)” oraz ,,Jako podwykonawca

(wraz z dr hab. Haling Guzy Steinke i mgr Joanng Bracikowska) opracowatam podstawy

teoretyczne 1 metodologie do badan.”

Udzial w konferencjach oraz organizacji konferenciji naukowych

Zgodnie z Wykazem osiggni¢¢ Pani Doktor brata udziat w 12 konferencjach w Polsce.
Siedem z nich to spotkania cykliczne (Tatrzanskie Sympozjum Naukowe) — organizator nie
zostat podany. W 11 wyglosita referat (komunikat z badan?), w trakcie jednej brata udziat w
dyskusji. Dwukrotnie byla Czlonkiem komitetu organizacyjnego konferencji organizowane;j
na UKW w Bydgoszczy, raz czlonkiem komitetu organizacyjnego seminarium
organizowanego we wspolpracy ze studentami.

Staze w polskich i zagranicznych os$rodkach naukowych

Brak.

Czlonkostwo w miedzynarodowych lub krajowych organizacjach

Czlonek Zespotu Pedagogiki Spotecznej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN.
Udziat w zespolach oceniajacych wnioski o finansowanie badan

Brak.

Recenzje w czasopismach

Brak.
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Wspolpraca z otoczeniem spolecznym i gospodarczym

Z Wykazu osiagnieé: ,,11.02.2007 - udzial w spotkaniu Opiniodawczo - Doradczej Rady
Naukowej przy Rzeczniku Praw Dziecka - prezentacja stanowiska Katedry Pedagogiki
Spotecznej dotyczacego poprawy sytuacji dzieci niepetnosprawnych w Polsce - prezentacja
multimedialna obrazujaca zaangazowanie studentow pracy socjalnej UKW w asystenturg
uczniow niepetnosprawnych Integracyjnej Szkoty Podstawowej nr 25 w Bydgoszczy w
ramach warsztatu specjalistycznego.” oraz ,,Cztonek uczelnianej Komisji ds. Promocji i
Wspolpracy ze Srodowiskiem od roku akademickiego 2020-2021, 2021 — 2022, 2023 —
2024.”

Dzialalnos¢ dydaktyczna

Habilitantka nie podaje informacji, czy pehita funkcj¢ promotora pomocniczego. Pod Jej

kierunkiem powstaty 192 prace dyplomowe.

Whiosek koncowy

Podsumowujac dorobek naukowy Pani Doktor stwierdzam, ze nie wnosi on istotnych dla
pedagogiki osiggni¢¢. Nie mozna go uznaé za spdjny, nowatorski, osadzony koncepcyjnie w
kluczowych i wspotczesnych dla tej dyscypliny tendencjach oraz przyczyniajacy si¢ do jej
rozwoju, tak na gruncie teoretycznym, jak i praktycznym. Stwierdzam w nim liczne braki i
btedy, w tym na poziomie koncepcyjnym oraz realizacyjnym w warstwie metodologiczne;.

W oparciu o dokonang ocen¢ monografii stanowigcej podstawe ubiegania si¢ o nadanie
stopnia doktora habilitowanego oraz pozostaly dorobek, w tym naukowy, popularyzatorski i
organizacyjny Pani dr Izabeli Plieth-Kalinowskiej, stwierdzam, ze nie spetnia on w
wystarczajacej mierze warunkéw nadania stopnia doktora habilitowanego okreslonych w

ustawie z dnia 20 lipca 2018 roku - Prawo o Szkolnictwie Wyzszym i Nauce.
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