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Przeobrazenia i wyzwania polskiej polityki edukacyjnej - ocena spoleczna i

perspektywy na przysziosé

Wstep

Polityka edukacyjna, okreslana tez przez czgs$¢ spoteczenstwa jako polityka o§wiatowa, jest
integralna czes$cia polityki publicznej kazdego panstwa. Co do zasady sktada si¢ ona z danego
zbioru zasad i1 narzedzi, ktore umozliwiaja jej praktyczne wdrozenie. Odpowiedzialnos¢ za jej
realizacje spoczywa na wyznaczonych organach panstwowych, ktére sg czescig struktur
wiladzy (Podolski, Turnowiecki, 2001). Na przestrzeni lat, zarowno polityka edukacyjna w
Polsce, jak 1 cala struktura organizacyjna oraz zakres kompetencji odpowiednich organdéw
ulegly znaczacym zmianom. Zmiany te odzwierciedlaja takze ewolucje postrzegania przez
kolejne rzady 1 spoteczenstwo samej idei edukacji, ale takze jej celoéw oraz stosowanych
metod (Kurzyna-Chmiel, 2013).

System o$wiaty w Polsce, cho¢ jest zarzadzany na roznych szczeblach, zachowuje w duzym
stopniu charakter scentralizowany. Definiuje si¢ go jako zbidr instytucji edukacyjnych
majacych na celu ksztalcenie, wychowanie i opieke, jakie sg ze sobg wzajemnie powigzane
okreslonymi relacjami i zalezno$ciami. Obejmuje on szkoty réznego szczebla, od samych
przedszkoli az po uczelnie wyzsze, a takze inne placowki edukacyjne, takie jak osrodki
ksztatcenia dla osdb dorostych. Skutecznos¢ tego systemu zalezy od wspotpracy miedzy
instytucjami, ktore niewatpliwie winny wspoOlpracowaé, a co za tym idzie, takze wymienia¢
informacje, koordynowac¢ dziatania i stosowaé wspolne standardy oraz procedury (Ikonowicz,
2012).

Polityka edukacyjna jest kluczowym elementem, ktory ksztattuje caty system o$wiaty w
Polsce. Stanowi ona zestaw strategicznych decyzji i1 dziatanh podejmowanych przez rzad i inne

kompetentne organy w celu kierowania, jak rowniez modelowania systemu o$wiatowego. Jej



wplyw rozcigga si¢ na wiele aspektow, od struktury i1 organizacji szkot, przez programy
nauczania, az po kwalifikacje i szkolenia przeznaczone dla nauczycieli. Polityka ta odgrywa
réwniez istotng role w zapewnianiu réwnego dostepu do edukacji, jakos$ci nauczania oraz
zapewnianiu rOwnych szans edukacyjnych (Sadura, 2013).

Zmieniajace si¢ potrzeby spoteczne, gospodarcze i technologiczne bez watpienia stawiajg
przed polityka edukacyjng nowe wyzwania, na ktore ta musi odpowiedzie¢. Niewatpliwie ma
ona bowiem ogromne znaczenie dla ksztaltowania struktury spotecznej i dynamiki spotecznej,
mogac przyczynia¢ si¢ zardowno do tworzenia, jak i redukcji nierdownosci spotecznych. Tu
zresztg nalezy zaznaczy¢, ze jednym z gldéwnych celow tej polityki jest wtasnie zmniejszenie
nierownosci spolecznych, co mozna osiggnaé chocby poprzez zapewnienie réwnego dostepu

do edukacji dla wszystkich grup spotecznych (Niezgoda, 2011).

Ocena spoteczna polityki edukacyjnej odgrywa kluczowa rol¢ w identyfikacji obszarow
wymagajacych uwagi i potencjalnych usprawnien. Zrozumienie spotecznego postrzegania
polityki edukacyjnej, a takze calego systemu edukacji w praktyce, moze stuzy¢ jako swoisty
barometr skutecznosci wprowadzanych zmian oraz jako narzedzie pomiaru satysfakcji z
dostepnych ustug edukacyjnych. Poza tym opinie dotyczace rownosci dostepu do edukacji
oraz gotowos$ci systemu edukacyjnego na zmieniajace si¢ realia spoleczne, moga ujawnic,
gdzie polityka edukacyjna moze wymaga¢ korekty lub catkowitego przemodelowania.
Pytania o potencjalne reformy w ocenianiu i zadaniach domowych, czy wprowadzenie
elementow grywalizacji, podkreslaja natomiast dynamiczng natur¢ debaty o przysztosci

edukacji 1 jej przysztosci

Istota edukacji i jej podstawowe zadania

Niewatpliwie edukacja to proces trwajacy nieustannie i otaczajacy nas wszedzie, a zarazem
dotykajacy kazdej osoby od najmtodszych lat. Rozpoczyna si¢ jeszcze w domu, gdzie dziecko
pierwsze edukacyjne kroki stawia pod czujnym okiem rodzicow, by pdzniej kontynuowac
nauke w sformalizowanych placowkach. Stowo ,.edukacja” wywodzi si¢ z lacinskiego
,»educatio”, co oznacza wychowanie i ksztatcenie. I cho¢ powszechnie kojarzy si¢ gtownie z
okresem dziecinstwa, to w rzeczywisto$ci dotyczy osob w kazdym wieku, obejmujac ciagle
przeksztatcanie ludzkiej §wiadomosci (Illeris, 2014)

W ujeciu tradycyjnym edukacja sktada si¢ z dwoch gldéwnych elementéw: wychowania 1
ksztatcenia. Przy czym wychowanie w tym ujeciu to dzialania zmierzajace do przyswojenia

przez jednostke wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji niezbednych do zycia zgodnie z



kulturowo uksztattowanymi normami. Ksztalcenie natomiast koncentruje si¢ na rozwijaniu
intelektualnym, fizycznym oraz emocjonalnym, co przektada si¢ na wszechstronny rozwdj
osobisty. Obie te dziedziny, cho¢ rdzne, sg ze sobg nierozerwalnie zwigzane i wzajemnie si¢
uzupehniajg, co stanowi o kompleksowosci procesu edukacyjnego (Cyzio, 2017).

Z biegiem czasu i rozwojem cywilizacji, struktura edukacji ulegta znacznym zmianom. Jest
ona po latach systemem opartym na polityce edukacyjnej. Zatozenie instytucji edukacyjnych,
takich jak szkoly i uniwersytety, jak tez rozwoj réznorodnych programéw nauczania,
znaczaco przyczynity si¢ do ustrukturyzowania przekazywania wiedzy. Dziedziny naukowe
takie jak matematyka, sztuka, nauki humanistyczne czy przyrodnicze, zyskaty na znaczeniu, a
edukacja stata si¢ fundamentem zycia spolecznego i zawodowego (Wotoszyn, 2003). Dostep
do edukacji w zatozeniu ma stawac si¢ coraz bardziej powszechny, a tym samym odgrywac
kluczowa role w zwiekszaniu mobilnosci spotecznej oraz zmniejszaniu nierdwnos$ci, CO Z
kolei jest niezbgdne do zapewnienia sprawiedliwosci spotecznej (Trilling, Fadel, 2009).
Wspotczesna edukacja musi rowniez sprosta¢ wyzwaniom plynacym z dynamicznych zmian,
jakie wystepuja na $wiecie. Rozwoj technologii informatycznych umozliwit prowadzenie
nauczania przez internet, a takze tworzenie symulacji komputerowych czy wykorzystywanie
algorytmow sztucznej inteligencji. a nauczanie online, symulacje komputerowe czy
wykorzystanie sztucznej inteligencji stajg si¢ coraz bardziej powszechne. To sprawia, zZe
edukacja moze by¢ bardziej dostosowana do indywidualnych potrzeb i bardziej elastyczna, co
jest kluczowe w przygotowaniu uczniow do przysztych wyzwan rynku pracy. Warto
podkresli¢, ze edukacja nie ogranicza si¢ jedynie do przekazywania wiedzy, ale takze rozwija
catg osobowos¢ ucznidw, ich wartosci, etyke 1 umiejegtnosci spoteczne (Kwasek, 2018).
Nalezy tez podkresli¢ konieczno$¢ modyfikacji polityki edukacyjnej w taki sposéb, aby
mogla ona lepiej sprosta¢ potrzebom 1 wyzwaniom, jakie stoja przed kolejnymi pokoleniami.
Zadaniem spoleczefstwa jest bowiem réwniez przygotowanie takiego systemu edukacji, ktory
dostarczy kolejnym pokoleniom niezbednych umiejg¢tnosci 1 wiedzy, ale takze wesprze je w
rozwijaniu kompetencji, ktore pozwolg na optymalne funkcjonowanie w spoleczenstwie. Idac
tym tropem, reformy w polityce edukacyjnej powinny uwzglednia¢ zmieniajace si¢
oczekiwania, wprowadzajac do niej nowe elementy, ktére beda bardziej zintegrowane z
nowoczesnymi technologiami. Edukacja powinna by¢ procesem bardziej indywidualnie
dostosowanym do potrzeb ucznidow, co z kolei wymaga od systemow edukacyjnych wigkszej
adaptacyjnosci 1 innowacyjnosci. Kazde pokolenie jest za to rownie odpowiedzialne

(Nesterok, 2024).



Nowoczesne koncepcje edukacyjne

W ostatnich dekadach polityka edukacyjna na $wiecie przeszta znaczace zmiany,
dostosowujac si¢ do rosngcych wymagan nowoczesnego $wiata oraz coraz bardziej
zroznicowanych potrzeb uczniéw. Wraz pojawieniem si¢ nowych technologii, zmieniajacych
si¢ podej$¢ pedagogicznych oraz coraz wigkszego nacisku na indywidualizacje procesu nauki,
nauczyciele 1 politycy poszukuja nowych metod nauczania. Cho¢ te nie wydaja si¢ by¢
popularne w Polsce, to w cze$ci krajow $wiata oferuja innowacyjne podejscia do
przekazywania wiedzy i umiejetnosci, zwigkszajac zaangazowanie oraz efektywnos¢ uczenia
sie. W ocenie badacza najbardziej obiecujgce sg te zwigzane z gamifikacja 1 grywalizacja,
ktére to znajduja si¢ od kilku lat w centrum zainteresowania kilku polskich uczelni. Stad tez
to wlasnie te koncepcje zostaty ujete w badaniu,

Gamifikacja w edukacji polega na stosowaniu mechanizméw znanych z gier komputerowych
w procesie dydaktycznym. Ma to na celu zwigkszenie motywacji i zaangazowania uczniow.
Gamifikacja czgsto wykorzystuje punkty, odznaki, tablice liderow i inne elementy gier do
nagradzania postgpOw uczniéw i utrzymywania ich zainteresowania materiatem. Pozwala na
nauke przez pozorng zabawe, co moze przeksztalci¢ tradycyjne metody edukacyjne w
bardziej interaktywne i motywujace do§wiadczenia (Deterding i in., 2011).

Wiaze si¢ ona z grywalizacja. Ta obejmuje stosowanie projektu i elementow gier w
nietradycyjnych kontekstach, a w tym wlasnie w edukacji. Koncentruje si¢ jednak bardziej na
rywalizacji 1 wspotzawodnictwie. Przez tworzenie sytuacji konkurencyjnych, grywalizacja
zachgca ucznidow do osiggania lepszych wynikow 1 efektywniejszego realizowania zadan
edukacyjnych. Jest to szczegélnie efektywne w grupach, w jakich uczniowie moga
rywalizowac i jednoczesnie wspotpracowaé (Huotari, Hamari, 2012).

Inng wartg uwagi metodg jest uczenie si¢ oparte na zapytaniach (ang. inquiry-based learning),
ktora to opiera si¢ gtownie na zachg¢caniu ucznidow do nauki przez stawianie pytan,
prowadzenie badan 1 eksploracj¢. Uczenie si¢ oparte na zapytaniach kladzie nacisk na proces
uczenia si¢, w jakim uczniowie sg bardziej aktywni 1 angazujg si¢ w poszukiwanie wiedzy.
Stawia to uczniow w roli aktywnych badaczy, ktorzy sami formuluja pytania, poszukuja
odpowiedzi 1 wyczerpuja tematy zwigzane z danymi lekcjami. Metoda ta promuje krytyczne
myslenie 1 samodzielno$¢, jak rowniez rozwija zdolnosci analityczne, poniewaz uczniowie nie
otrzymujg gotowych odpowiedzi, lecz w duzej mierze sami odkrywajg wiedze¢. To prowadzi
do glebszego zrozumienia tresci, jakie maja opanowac. Metod¢ t¢ mozna z powodzeniem

potaczy¢ z gamifikacja i grywalizacjg (Kuhlthau i in., 2007).



Metodologia badan

Celem przeprowadzonych badan bylo zbadanie spolecznej percepcji polskiej polityki
edukacyjnej, z uwzglednieniem réznych aspektéw systemu edukacji takich jak efektywno$¢
reform politycznych, adaptacja programow nauczania, wykorzystanie nowych technologii czy
rownos¢ dostepu do edukacji. Gléwne problemy badawcze koncentrowaly si¢ wokot oceny
ogblnego stanu systemu edukacji, skuteczno$ci prowadzonej polityki edukacyjnej oraz
dostosowania program6éw nauczania do potrzeb ucznidw i wyzwan przysztosci. Badanie
miato na celu réwniez zrozumienie spolecznych oczekiwan wzgledem wprowadzenia
innowacyjnych metod takich jak gamifikacja i grywalizacja.

Jest ono wazne ze spolecznego i pedagogicznego, ale takze politologicznego punktu widzenia,
co czyni badanie interdyscyplinarnym. Wyniki badania rzucajg bowiem $wiatto na wazng
role, jaka polityka publiczna odgrywa w ksztalttowaniu systemoéw edukacyjnych i reagowaniu
na spoteczne oczekiwania i wyzwania. Bez watpienia decyzje polityczne majg bezposredni
wplyw na jakos$¢, dostepnosé i metody nauczania, co w konsekwencji wptywa na percepcije

systemu edukacji przez obywateli, a takze wprowadzanych reform.

W badaniu okreslono nast¢pujace pytania badawcze:

= Jak oceniany jest ogdlny stan polskiej polityki edukacyjnej, rozumianej jako stan
systemu edukacji?

= Jak ocenia si¢ reformy przeprowadzane w polskiej polityce edukacyjnej po 1989 roku?

= Jak ocenia si¢ polska polityke edukacyjna pod katem przygotowania do zycia we
wspolczesnym swiecie?

= Jak ocenia si¢ polska polityke edukacyjng pod katem dostosowania programow
nauczania do potrzeb uczniow?

= Jak ocenia si¢ polska polityke edukacyjng pod katem dostosowania programéw
nauczania do wyzwan przysztosci?

= Jak ocenia si¢ polska polityke edukacyjng pod katem wykorzystywania nowych
technologii?

= Jak ocenia si¢ polska polityke edukacyjng pod katem nadgzania za zmianami
spotecznymi?

= Jak ocenia si¢ pomyst zmian w polskiej polityce edukacyjnej polegajacych na odejsciu
od zadan domowych?

= Jak ocenia si¢ pomyst zmian w polskiej polityce edukacyjnej polegajacych na odejéciu

od stosowania oceniania?



= Jak ocenia si¢ rownos$¢ dostepu wszystkich uczniow do wysokiej jakosci edukacji?

= Jak ocenia si¢ pomyst wprowadzenia do polskich szkot grywalizacji i gamifikacji?

Do zebrania danych zostal wykorzystany autorski kwestionariusz, ktory zawieral 11 pytan
zamknietych powigzanych z pytaniami badawczymi. Narzg¢dzie to zostato opracowane z
mys$la o kompleksowej analizie percepcji systemu edukacyjnego w Polsce, co pozwolito
badaczowi na doglebng oceng poszczegdlnych aspektow edukacji. Respondentami byty 201
osoby z réznych grup demograficznych, co umozliwito analize wynikow takze w kontekscie

pici, wieku, poziomu wyksztatcenia oraz miejsca zamieszkania.

Badanie przeprowadzono w sposéb umozliwiajacy uzyskanie reprezentatywnych odpowiedzi
na postawione osobom badanym pytania, co stanowi cenne zroédto wiedzy o aktualnym stanie
oraz oczekiwaniach zwigzanych z polskim systemem edukacji. Zostato ono przeprowadzone

metoda kuli $nieznej za pomocg ankiety internetowej z uzyciem narzedzia Google Forms.

Spoleczna ocena polskiej polityki edukacyjnej — wyniki badan empirycznych

Do przeprowadzenia badania zastosowano autorski kwestionariusz opracowany na potrzeby
analizy percepcji r6znych aspektow edukacji w Polsce. Narzedzie to zostato skonstruowane z
uwzglednieniem istotnych kwestii dotyczacych reform polityki edukacyjnej, adaptacji
programéw nauczania, wykorzystania nowych technologii, réwnos$ci dostepu do edukacji, a
takze potencjalnych zmian w metodach nauczania i oceniania.

Do celow badawczych przebadano tacznie 201 os6b w roéznym przedziale wiekowym,
uwzgledniajac reprezentacje plci, poziomu wyksztalcenia oraz miejsca zamieszkania. Analiza
rzetelno$ci zostala przeprowadzona za pomocg metody zgodnosci wewngtrznej, a do oceny
spojnosci 1 rzetelnosci wykorzystano wspolczynnik o—Cronbacha. Wyniki wskazuja na to, ze
narzedzie jest zgodne wewngetrznie, spojne i rzetelne. Trafno$¢ kwestionariusza zostala
oceniona przez analiz¢ czynnikowsa, ktora potwierdzita wyodrgbnienie zaprojektowanych
pytan zgodnie z pierwotnymi zatozeniami konstrukcyjnymi narzedzia.

Kwestionariusz zawiera tacznie 11 pytan o réznorodnym formacie odpowiedzi, co pozwala na
szczegotowa analize opinii respondentdéw na temat poszczegoélnych aspektow systemu
edukacji. W metryczce zapytano uczestnikow badania o ich pte¢, grupe wiekows,
wyksztalcenie oraz miejsce zamieszkania, co umozliwia doglgbng analize danych w

konteks$cie demograficznym.



Pytania dotyczyty oceny ogodlnego stanu systemu edukacji, skutecznosci prowadzonej polityki
edukacyjnej, dostosowania programow nauczania do potrzeb ucznidow, przygotowania
ucznidw do wyzwan przysziosci, wykorzystania nowych technologii w edukacji, reagowania
na zmiany spoleczne, stosowania zadan domowych i systemu oceniania, dostepnosci wysokiej
jakosci edukacji dla wszystkich uczniow oraz wprowadzenia elementéw grywalizacji i
gamifikacji do szkot.

Badani oceniali ogoélny polskiej polityki edukacyjnej na 5-stopniowej skali. W kolejnych 6
pytaniach oceniali kolejne czynniki sktadajgce si¢ na ocen¢ konkretnych jej elementow na 3-
stopniowej skali. Ostatnie 4 pytania dotyczyty dostepu do wysokiej jakosci edukacji, a takze
bedacych przedmiotem debaty publicznej pomystow zwigzanych z zadaniami domowymi,

ocenianiem oraz grywalizacja i gamifikacja.

Unikalno$¢ autorskiego kwestionariusza wynika przede wszystkim z jego kompleksowego
podejscia do analizy percepcji polskiego systemu edukacji, mimo matej liczby pytan, jak tez
na skonkretyzowaniu odpowiedzi. To pozwolilo zdoby¢ stosunkowo duzg ilos¢ odpowiedzi
badanych. Opracowany zostal nadto w oparciu o aktualne debaty i wyzwania w dziedzinie
edukacji. Dzigki temu narzedzie to pozwala nie tylko na zgl¢bienie aktualnego stanu edukacji,
ale rowniez na identyfikacje obszarow wymagajacych zmian lub ulepszen. Dodatkowo,
kwestionariusz zostat zaprojektowany w taki sposob, aby umozliwi¢ doglebng analize w
kontekscie demograficznym, co jest kluczowe dla zrozumienia réznic w percepcji mi¢dzy
réznymi grupami spolecznymi. Taka kompleksowo$¢ i1 wszechstronno$¢ sprawiaja, ze
narzedzie to stanowi cenne zrodlo wiedzy o polskim systemie edukacji, oferujgc unikalne

perspektywy na temat jego mocnych 1 stabych stron, oraz potencjalnych kierunkow rozwoju.

Zadawane byly nastgpujace pytania, ktore oznaczono stosownymi skrotami:

= Jak oceniasz ogdlny stan systemu edukacji w Rzeczypospolitej Polskiej?
(PYT1_STAN)

= (Czy uwazasz, ze reformy polskiej polityki edukacyjnej, jakie maja miejsce po 1989
roku, sg korzystne dla uczniow? (PYT2_KORZ)

= (Czy uwazasz, ze obecnie prowadzona polityka edukacyjna jest skuteczna w
przygotowywaniu milodych ludzi do zZycia we wspolczesnym S$wiecie?
(PYT3_PRZYG)

= (Czy uwazasz, ze programy nauczania s3 odpowiednio dostosowane do potrzeb

uczniéw? (PYT4_PROGR)



= (Czy uwazasz, ze istniejgce programy nauczania przygotowujg uczniow do wyzwan
przysztosci? (PYT5_WYZW)

= (Czy uwazasz, ze polska polityka edukacyjna w wystarczajacy sposdb wykorzystuje
nowe technologie? (PYT6_TECH)

= (Czy uwazasz, ze stan polskiej edukacji nadgza za postepujacymi zmianami
spotecznymi? (PYT7_ZMIANY)

= (Czy uwazasz, ze polskie szkoty powinny odejs¢ od =zadan domowych?
(PYT8_ZADDOM)

» (Czyuwazasz, ze polskie szkoty powinny odejs¢ od oceniania? (PYT9_OCEN)

= (Czy uwazasz, ze WSzyscy uczniowie maja rowne szanse na dostep do wysokiej jakosci
edukacji? (PYT10_DOST)

= (Czy popierasz wprowadzenie grywalizacji 1 gamifikacji* do polskich szkot?

(PYT11_GAME)

Tabela 1 Analiza rzetelnosci wyniku ogélnego i w poszczegdlnych czynnikach (N=201)

Srednia s fadnc(;]g:ggi/?/e o—Cronbacha

pytl_stan 2,213930 0,953418 0,422770
pyt2_korz 2,000000 0,734847 0,572890
pyt3_przyg 1,477612 0,686110 0,479760
pyt4_progr 1,407960 0,502729 0,434815
pyt5_wyzw 1,308458 0,659074 0,448416
pyt6_tech 1,577114 0,596048 0,461632
pyt7_zmiany 1,338308 0,484742 0,462974
pyt8_zaddom 1,582090 0,494447 0,656603
pyt9_ocen 1,621891 0,486126 0,633808
pyt10_dost 1,323383 0,468935 0,598423
pytll_game 1,900498 0,300083 0,542573

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan



W badaniu uwzglednionych zostalo Igcznie 201 osob, z czego 88 badanych (43,78%)
stanowity kobiety, 112 badanych (55,72%) to me¢zczyzni, a 1 badana (0,50%) to osoby

identyfikujace si¢ jako niebinarne.

Tabela 2 Charakterystyka osob badanych ze wzgledu na pte¢ (N=201)

liczba oséb procent
kobieta 88 43,78
mezczyzna 112 55,72
inne 1 0,50
suma 201 100,00%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Podzial wiekowy badanych przedstawia si¢ nastgpujaco:
e 39 0s0b (19,40%) miato od 18 do 25 lat;
e 76 0sob (37,81%) miato od 26 do 35 lat;
e 52 0soby (25,87%) miato od 36 do 60 lat;
e 34 0s0b (16,92%) miato od 61 do 75 lat.

Tabela 4 Charakterystyka oséb badanych ze wzgledu na przynaleznosé do grupy wiekowej (N=201)

liczba oséb procent
18-25 39 19,40%
26-35 76 37,81%
36-60 52 25,87%
61-75 34 16,92%
suma 201 100,00%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Natomiast pod wzgledem wyksztalcenia nastepujaco:
e 42 badanych (20,90%) zadeklarowato wyksztatcenie podstawowe;
e 20 badanych (9,95%) wyksztatcenie zawodowe;
e 63 badanych (31,34%) wyksztatcenie $rednie;
e 76 badanych (37,81%) wyksztalcenie wyzsze.

Tabela 5 Charakterystyka oséb badanych ze wzgledu na wyksztatcenie (N=201)



liczba oséb procent

podstawowe 42 20,90%
zawodowe 20 9,95%
Srednie 63 31,34%
wyzZsze 76 37,81%
suma 201 100,00%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Wigkszo$¢ badanych, bo az 158 osob (78,60%), mieszka w miesScie powyzej 100 tysigcy
mieszkancow, 21 osob (10,45%) mieszka w miasteczku do 100 tysigcy mieszkancow, a 22

osoby (10,95%) na wsi.

Tabela 6 Charakterystyka osob badanych ze wzgledu na miejsce zamieszkania (N=201)

liczba oséb procent
wie§ 22 10,95%
miasteczko 21 10,44%
miasto 158 78,60%
suma 201 100,00%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny ogdlnego stanu polskiej polityki edukacyjnej ujawnia istotne rdznice w
percepcjach w zaleznosci od demograficznych czynnikow takich jak ple¢, wiek oraz miejsce
zamieszkania badanych. Badanie nie odnotowalo zadnych pozytywnych opinii na
najwyzszym poziomie, co $wiadczy o krytycznym podejsciu uczestnikow do stanu polityki

edukacyjnej w Polsce.

Wsrod roznic piciowych znaczace byto to, ze w grupie oceniajacych polityke edukacyjng
pozytywnie 1 neutralnie dominowali mezczyzni. Natomiast kobiety czg$ciej wyrazaly
negatywne opinie. Rzadko$¢ pozytywnych ocen wsrdd kobiet moze §wiadczy¢ o bardziej
krytycznym lub wymagajacym stosunku do polityki edukacyjnej, co stanowi inspiracj¢ do
dalszych badan w tym zakresie.

Najwigcej pozytywnych ocen pochodzito od osob miedzy 36 a 60 rokiem zycia. To moze

sugerowac, ze starsze pokolenia maja bardziej optymistyczne spojrzenie na polska polityke



edukacyjng lub tez dostrzegaja w niej pozytywne zmiany w poroOwnaniu z edukacja, jakiej
doswiadczyli w przesztos$ci. Mlodsze grupy wiekowe ocenialy polska polityke edukacyjna
neutralnie i negatywnie, co moze odzwierciedla¢ ich bezposrednie doswiadczenia z obecnym

systemem edukacji.

Wplyw na ocene mialo tez miejsce zamieszkania. Pozytywne opinie wyrazaly osoby
mieszkajace na wsi, co moze w pewien sposob sugerowac, ze ich oczekiwania wobec systemu
edukacji sg inne lub tez, ze dostrzegaja w nim pewne pozytywne aspekty, ktore pozostajg
niezauwazone przez mieszkancoOw miast. Z kolei mieszkancy miasteczek i miast czgsciej
oceniali polityke edukacyjng negatywnie, co moze wynika¢ z wigkszej $wiadomosci
problemoéw systemowych lub réznic w jakosci edukacji, a takze liczebnosci klas czy wptywu

na dzialanie placowek.

Tabela 7 Tabela licznosci badanych dotyczgca oceny ogdlnego stanu polskiej polityki edukacyjnej dokonanej
przez badanych (N=201)

liczba procent
bardzo pozytywnie 0 0,00%
pozytywnie 22 10,95%
neutralnie 51 25,37%
negatywnie 76 37,81%
bardzo negatywnie 52 25,87%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 8 Tabela licznosci badanych ukazujgca ocene ogélnego stanu polskiej polityki edukacyjnej z podziatem
na pte¢ (N=201)

kobieta mezezyzna inne
liczba % liczba % liczba %
bardzo pozytywnie 0 0% 0 0% 0 0%
pozytywnie 0 0% 22 11% 0 0%

neutralnie 20 10% 30 15% 1 0%




negatywnie 36 18% 40 20% 0 0%

bardzo negatywnie 32 16% 20 10% 0 0%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan
Tabela 9 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny ogdlnego stanu polskiej polityki edukacyjnej z

podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
bardzo pozytywnie 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
pozytywnie 0 0% 0 0% 22 11% 0 0%
neutralnie 21 10% 38 19% 30 15% 0 0%
negatywnie 18 9% 38 19% 0 0% 20 10%
bardzo negatywnie 0 0% 0 0% 0 0% 14 7%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan
Tabela 10 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny ogélnego stanu polskiej polityki edukacyjnej z

podziatem na miejsce zamieszkania (N=201)

wie§ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
bardzo pozytywnie 0 0% 0 0% 0 0%
pozytywnie 22 11% 0 0% 0 0%
neutralnie 0 0% 21 10% 30 15%
negatywnie 0 0% 0 0% 76 38%
bardzo negatywnie 0 0% 0 0% 52 26%

zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie badan
Analiza oceny korzy$ci z reform przeprowadzanych w Polsce po 1989 roku ukazuje
zrdznicowane spojrzenia badanych, rowniez ujawniajac interesujagce wzorce w zaleznosci od

pici, wieku, a takze miejsca zamieszkania badanych. Z wynikéw badan mozna wnioskowac,



ze opinie na temat korzysci tych reform sg podzielone, co moze §wiadczy¢ o zlozonosci

doswiadczanych zmian i ich r6znym wptywie na zycie obywateli.

Pozytywne oceny pochodzity od kobiet, natomiast me¢zczyzni dominowali w grupach
uznajacych reformy za niekorzystne oraz czg¢sciowo korzystne. To za§ sugeruje bardziej

krytyczne lub zroznicowane podejscie do zmian w systemie.

Analiza wiekowa ujawnia, ze mtodsze grupy wiekowe, a wigc osoby miedzy 18 a 35 rokiem
zycia, byly bardziej sklonne do postrzegania reform jako Kkorzystnych, co moze
odzwierciedla¢ optymizm mtodszego pokolenia lub ich lepsza adaptacje¢ do zmian. Mnigj
dotknety ich tez gruntowne zmiany, jakie wprowadzit Mirostaw Handke. Osoby migdzy 26 a
35 rokiem zycia byty jednak bardziej krytyczne w ocenach, anizeli mlodsza grupa. Natomiast
w grupie badanych majacych od 36 do 60 lat, najczesciej wskazywano na cze$ciowe korzysci
z reform. Ciekawym jest to, ze najstarsza grupa badanych rowniez sklaniata si¢ ku
negatywnym ocenom, co moze sugerowac rozczarowanie wynikami zmian lub tgsknote za

stabilnoscig okresu przed reformami.

Mieszkancy miast oceniali reformy jako niekorzystne. To moze wskazywaé na to, ze
doswiadczenie urbanizacji i szybszych zmian spoteczno-gospodarczych w miastach ma
wplyw na postrzeganie reform. Zarowno korzystne, jak i cze$§ciowo korzystne oceny reform
rozktadaly si¢ rownomiernie migdzy mieszkancéw wsi czy miasteczek co pokazuje, ze

dostrzeganie pozytywnych aspektéw reform moze by¢ niezalezne od miejsca zamieszkania.

Tabela 11 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny korzysci reform przeprowadzanych po 1989 roku
(N=201)

liczba procent
niekorzystne 54 27%
czesciowo korzystne 93 46%
korzystne 54 27%

zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 12 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny korzysci reform przeprowadzanych po 1989 roku z
podziatem na ple¢ (N=201)



kobieta mezczyzna inne

liczba % liczba % liczba %
niekorzystne 14 7% 40 20% 0 0%
czesciowo korzystne 20 10% 72 36% 1 0%
korzystne 54 27% 0 0% 0 0%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 13 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny korzysci reform przeprowadzanych po 1989 roku z

podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
niekorzystne 0 0% 40 20% 0 0% 14 7%
czesSciowo korzystne 21 10% 0 0% 52 26% 20 10%
korzystne 18 9% 36 18% 20 10% 0 0%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 14 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny korzysci reform przeprowadzanych po 1989 roku z
podziatem na miejsce zamieszkania (N=201)

wie$ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
niekorzystne 0 0% 0 0% 54 27%
czesciowo korzystne 22 11% 21 10% 50 25%
korzystne 0 0% 0 0% 54 27%

zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny skuteczno$ci przygotowania polskich uczniow do zycia we wspotczesnym
swiecie w kontekscie realiow polskiej polityki edukacyjnej ukazuje gteboki pesymizm wsrod
respondentéw. Az 63% badanych uwaza, ze system edukacyjny nie przygotowuje mtodych
ludzi do wspodtczesnych wyzwan, co podkresla krytyczne podejscie do stanu polskiej
edukacji. Wskazuje to na potrzebe rewizji 1 adaptacji polskiego systemu edukacyjnego, aby

lepiej odpowiadal na potrzeby i wyzwania wspdtczesnego §wiata. Wyrazna negatywna ocena



wsrod wigkszosci respondentdw, niezaleznie od miejsca zamieszkania, a takze zauwazalne
roéznice w percepcjach na tle ptci 1 wieku, podkreslaja ztozonos$¢ problematyki.

Cze¢$¢ mezezyzn uznala przygotowanie polskich uczniow do zycia we wspdtczesnym §wiecie
przez system szkolnictwa jako pozytywne, co moze wskazywac na roznice w percepcji
miedzy plciami. Natomiast kobiety, stanowigce wigkszo$¢ wsrdd oceniajacych negatywnie,
mogg doswiadcza¢ lub dostrzega¢ inne aspekty systemu edukacyjnego niz mezczyzni. Brak
pozytywnych opinii wsérdd kobiet oraz osoby identyfikujace si¢ jako niebinarne sugeruje, ze
potrzebne sg dalsze badania, by lepiej zrozumie¢ te dysproporcje.

Pozytywne oceny pochodzity w wigkszosci pochodzity od os6b w wieku od 36 do 60 lat, co
moze sugerowacé, ze ta grupa wickowa widzi wiecej korzysci wynikajacych z obecnych metod
edukacyjnych lub tez nie ma §wiadomosci tego, jak wyglada polityka edukacyjna, poniewaz
znajduje si¢ poza systemem. Natomiast w mlodszych pokoleniach, a szczegdlnie u oséb w
wieku od 18 do 25 lat, dominuje duzy sceptycyzm. Takze osoby po 61 roku zycia
odpowiadaty bardzo krytycznie. To moze wskazywaé na sceptycyzm wsrod mtodych ludzi i
brak zaufania do systemu edukacji wsrdd starszych pokolen.

Mieszkancy wsi postrzegaja system edukacyjny jako bardziej skuteczny w przygotowaniu
ucznidw do zycia we wspdlczesnym §wiecie, anizeli mieszkancy miasteczek 1 miast, co moze
odzwierciedla¢ roznice w oczekiwaniach lub doswiadczeniach edukacyjnych w zalezno$ci od
miejsca zamieszkania. Mieszkancy miast i miasteczek sg wyrazili wigcej negatywnych ocen,
co moze wynika¢ z wigkszej ekspozycji na réznorodne wyzwania edukacyjne i spoleczne,

jakie niesie za sobg zycie w wiekszych aglomeracjach.

Tabela 15 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny skutecznosci przygotowania polskich uczniow do

zycia we wspolczesnym swiecie w realiach polskiej polityki edukacyjnej (N=201)

liczba procent
pozytywna 22 11%
neutralna 52 26%
negatywna 127 63%

zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 16 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny skutecznosci przygotowania polskich uczniow do
zycia we wspoltczesnym Swiecie w realiach polskiej polityki edukacyjnej z podziatem na ple¢ (N=201)

kobieta mezczyzna inne




liczba % liczba % liczba %

pozytywna 0 0% 22 11% 0 0%
neutralna 32 16% 20 10% 0 0%
negatywna 56 28% 70 35% 1 0%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 17 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny skutecznosci przygotowania polskich uczniéw do
zycia we wspolczesnym Swiecie w realiach polskiej polityki edukacyjnej z podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
pozytywna 0 0% 0 0% 22 11% 0 0%
neutralna 18 9% 0 0% 0 0% 34 17%
negatywna 21 10% 76 38% 30 15% 0 0%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 18 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny skutecznosci przygotowania polskich uczniow do
zycia we wspolczesnym Swiecie w realiach polskiej polityki edukacyjnej z podzialem na miejsce zamieszkania
(N=201)

wie$ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
pozytywna 22 11% 0 0% 0 0%
neutralna 0 0% 0 0% 52 26%
negatywna 0 0% 21 10% 106 53%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny dostosowania polskich programow nauczania do potrzeb uczniow ujawnia
glebokie zastrzezenia wsrod badanych. Zdecydowana wigkszo$¢ osob badanych ocenita to
dostosowanie negatywnie, co wskazuje na szeroko rozpowszechnione przekonanie o
nieadekwatnos$ci obecnych programoéw edukacyjnych. Jest to jednak przekonanie, ktére w
spoteczefstwie bywa czgsto wyrazane, rOwniez przez samg kadre pedagogiczng. To
powoduje, ze wyniki sg zgodne z obserwacjami badacza w tym zakresie.

Rozktad opinii na tle pici pokazuje, ze zar6wno wsrdd kobiet, jak 1 me¢zczyzn dominujg

negatywne oceny, przy czym zauwazalna jest niewielka przewaga wsréd mezczyzn. Wigksza



czg$¢ mezczyzn, w porownaniu z kobietami, ma pozytywne zdanie na temat dostosowania
programéw nauczania do potrzeb uczniéw, jednak nie jest to statystycznie istotne. To moze
sugerowaé, ze mezczyzni i kobiety w podobny sposob dostrzegaja problemy w polskiej
edukacji.

Analiza wynikéw badan pod katem wieku pokazuje, ze negatywne oceny koncentrujg si¢
glownie wsrdéd oséb w wieku od 26 do 35 lat, co moze odzwierciedla¢ ich niedawne
doswiadczenia z systemem edukacji lub obecne zaangazowanie w edukacje dzieci, ktore sami
posiadaja. Interesujace jest tez, ze wsréd najmtodszych i najstarszych grup wiekowych w
zasadzie nie ma w pelni pozytywnych ocen.

Jedyna pozytywna ocena dostosowania programow nauczania do potrzeb uczniéw pochodzi
od mieszkanca wsi, co moze wskazywaé na réznice percepcyjne zalezne od Srodowiska
zamieszkania tego badanego. Wsrdéd negatywnych ocen wyraznie dominujg mieszkancy
duzych miast, co moze sugerowac, ze trudnosci z dostosowaniem programoéw nauczania sg

bardziej odczuwalne w wickszych aglomeracjach.

Tabela 19 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny dostosowania polskich programow nauczania do

potrzeb uczniow (N=201)

liczba procent
pozytywna 1 0%
neutralna 80 40%
negatywna 120 60%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 20 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny dostosowania polskich programow nauczania do

potrzeb uczniow z podziatem na ple¢ (N=201)

kobieta mezezyzna inne
liczba % liczba % liczba %
pozytywna 0 0% 1 0% 0 0%
neutralna 38 19% 41 20% 1 0%
negatywna 50 25% 70 35% 0 0%

zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie badan



Tabela 21 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny dostosowania polskich programoéw nauczania do
potrzeb uczniow z podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
pozytywna 0 0% 0 0% 1 0% 0 0%
neutralna 39 20% 0 0% 21 10% 20 10%
negatywna 0 0% 76 38% 30 15% 14 7%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 22 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny dostosowania polskich programéw nauczania do
potrzeb uczniow z podziatem na miejsce zamieszkania (N=201)

wies$ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
pozytywna 1 0% 0 0% 0 0%
neutralna 21 10% 21 10% 38 20%
negatywna 0 0% 0 0% 120 60%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny dostosowania polskich programéw nauczania do wyzwan przysztosci przed
uczniami pokazuje, ze w tym zakresie wsrod osob badanych rowniez dominuje negatywna
ocena. Takie wyniki wskazuja na powszechng opinig, Ze obecny system edukacji nie jest w
stanie odpowiednio przygotowa¢ mtodziezy do nadchodzacych wyzwan.

Zaréwno kobiety, jak 1 mgzczyzni w znaczace] wigkszosci ocenili dostosowanie programow
nauczania do przysztosci negatywnie, z wyzszym odsetkiem negatywnych ocen wsrod
mezezyzn, anizeli wsrdd kobiet. Jedynie jeden me¢zczyzna ocenit programy nauczania
pozytywnie, co sugeruje generalng krytyczng postawe wobec polityki edukacyjnej,
niezaleznie od pici.

Analiza pod katem wieku pokazuje, ze najmtodsze i najstarsze grupy wiekowe nie darzg
dostosowania polskich programéw nauczania do wyzwan przyszto$ci pozytywna ocena, co
moze $wiadczy¢ o powszechnym przekonaniu o nieskuteczno$ci obecnych metod nauczania
w przygotowaniu uczniow do przysztosci. Szczatkowo pozytywna ocene spotka¢ mozna od
osoby znajdujacej si¢ w wieku od 36 do 60 lat, co wskazuje na przejaw optymizmu w tej

grupie.



Jedyna w pelni pozytywna ocena dotyczaca dostosowania programOw nauczania do
przysztosci pochodzita od mieszkanca wsi. Mieszkancy miasteczek i miast ocenili system
edukacji przewaznie negatywnie, z wyjatkowo wysokim odsetkiem negatywnych ocen w
miastach co moze odzwierciedla¢ wyzsze oczekiwania lub lepsze zrozumienie wyzwan

przysztosci przez mieszkancow wigkszych aglomeracji.

Tabela 23 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny dostosowania polskich programow nauczania do

wyzwan stojgcych w przysztosci przed uczniami (N=201)

liczba procent
pozytywna 22 11%
neutralna 18 9%
negatywna 161 80%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 24 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny dostosowania polskich programow nauczania do

wyzwan stojgcych w przysziosci przed uczniami z podziatem na ple¢ (N=201)

kobieta mezczyzna inne
liczba % liczba % liczba %
pozytywna 0 0% 1 0% 0 0%
neutralna 38 20% 41 20% 1 0%
negatywna 50 25% 70 35% 0 0%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 25 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny dostosowania polskich programow nauczania do

wyzwan stojqcych w przysztosci przed uczniami z podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
pozytywna 0 0% 0 0% 1 0% 0 0%
neutralna 39 20% 0 0% 21 10% 20 10%

negatywna 0 0% 76 38% 30 15% 14 7%




zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie badan

Tabela 26 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny dostosowania polskich programéw nauczania do

wyzwan stojgcych w przysztosci przed uczniami z podziatem na miejsce zamieszkania (N=201)

wie§ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
pozytywna 1 0% 0 0% 0 0%
neutralna 21 10% 21 10% 38 20%
negatywna 0 0% 0 0% 120 60%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan
Analiza oceny wykorzystania nowych technologii w polskiej polityce edukacyjnej pokazuje,

ze opinie s3 w tym aspekcie bardziej podzielone, cho¢ ponownie z przewaga negatywnych
ocen. To pozwala stwierdzi¢, ze znaczaca czg$¢ respondentdw uwaza, iz nowe technologie nie
sa wystarczajaco efektywnie wilaczane do systemu edukacji lub ich wykorzystanie nie
przynosi oczekiwanych rezultatow.

W podziale na pte¢ zauwazalne sg wyrazne roznice. Wigkszos$¢ pozytywnych ocen pochodzi
bowiem od me¢zczyzn, ktorzy i tak w wigkszosci ocenili ten aspekt negatywnie, a kobiety
sktaniajg si¢ gtownie ku neutralnym ocenom, jak réwniez ku ocenom negatywnym. Ten
rozkltad moze sugerowaé, ze mezczyzni sg bardziej sklonni dostrzega¢ korzysci ptynace z
integracji nowych technologii w edukacji, podczas gdy kobiety moga mie¢ bardziej
zrdznicowane lub krytyczne podejscie do tego zagadnienia.

Analiza pod katem wieku pokazuje, ze pozytywne oceny koncentrujg si¢ gtownie w grupie
badanych od 36 do 60 roku zycia, co moze z kolei sugerowac, ze osoby w $rednim wieku
dostrzegaja potencjat nowych technologii w edukacji. Mtodsze grupy wiekowe, mimo Ze sa
rodowitymi uzytkownikami technologii, wyrazity gldéwnie neutralne 1 negatywne opinie, co
moze wskazywaé na rozczarowanie sposobem, w jaki technologie sg wykorzystywane w
edukacji.

Mieszkancy miast wyrazali najwigcej negatywnych opinii, co moze odzwierciedla¢ wyzsze
oczekiwania lub wigksza §wiadomo$¢ ograniczen obecnego wykorzystania technologii w
edukacji w wigkszych aglomeracjach. Z kolei mieszkancy wsi 1 miasteczek rzadziej wyrazali
negatywne oceny, co moze wskazywa¢ na mniejsze doswiadczenie z nowoczesnymi

technologiami w kontekscie edukacyjnym lub inne oczekiwania wobec tychze technologii.



Tabela 27 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny wykorzystania nowych technologii w polskigj

polityce edukacyjnej (N=201)

liczba procent
pozytywna 11 5%
neutralna 94 47%
negatywna 96 48%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 28 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny wykorzystania nowych technologii w polskiej

polityce edukacyjnej z podzialem na ple¢ (N=201)

kobieta mezezyzna inne
liczba % liczba % liczba %
pozytywna 1 0% 10 5% 0 0%
neutralna 51 26% 42 21% 1 0%
negatywna 36 18% 60 30% 0 0%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 29 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny wykorzystania nowych technologii w polskiej

polityce edukacyjnej z podzialem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
pozytywna 1 0% 0 0% 10 5% 0 0%
neutralna 20 10% 18 9% 22 11% 34 17%
negatywna 18 9% 58 29% 20 10% 0 0%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 30 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny wykorzystania nowych technologii w polskiej

polityce edukacyjnej z podziatem na miejsce zamieszkania (N=201)

wies miasteczko miasto

liczba % liczba % liczba %




pozytywna 0 0% 1 0% 10 5%

neutralna 22 11% 20 10% 52 26%

negatywna 0 0% 0 0% 96 48%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny podazania przez polska polityke edukacyjng za zmianami spoltecznymi ukazuje
wyrazng krytyke ze strony respondentow. Ogromna wigkszo$¢ badanych ocenita, ze polska
polityka edukacyjna nie nadaza za zmianami spotecznymi. To wskazuje na istotne wyzwania
kolejnych rzadéow w zakresie dostosowania polskiej polityki edukacyjnej do szybko
zmieniajgcego si¢ $wiata.

Podzial wedlug pici pokazuje, ze negatywne oceny dominujg zarowno wsrod kobiet, jak i
mezczyzn, jednak z nieco wigkszym udzialem negatywnych opinii posréd mezczyzn. Takze
jedyna pozytywna ocena pochodzi od m¢zczyzny, co moze $wiadczy¢ o bardzo ograniczonym
optymizmie wsrdéd badanych w zakresie badanego zjawiska.

Analiza pod katem wieku rzuca §wiatto na zréznicowane postrzeganie problemu w zaleznosci
od wieku respondentéw. Badani znajdujacy si¢ w grupie od 26 do 35 roku zycia wykazuja
najwickszy pesymizm co do badanego zjawiska. To moze odzwierciedla¢ ich bezposrednie
do$wiadczenia z trudnos$ciami, jakich doznawat czy doznaje system edukacyjny w kontekscie
biezacych zmian spotecznych.

Mieszkancy miast wyrazaja najwigcej negatywnych opinii w tym zakresie, co moze
wskazywac na to, ze w wigkszych aglomeracjach bardziej widoczne sg wyzwania zwigzane z
szybkoscig zmian spotecznych i technologicznych, przed ktorymi polska polityka edukacyjna
zdaje si¢ nie nadgza¢. Mieszkancy wsi i miasteczek wykazywali bardziej zréwnowazone

opinie, takze z wigksza sktonnos$cig do neutralnych ocen.

Tabela 31 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny podqgzania przez polskq polityke edukacyjng za

zmianami spotecznymi (N=201)

liczba procent
pozytywna 1 0%
neutralna 66 33%
negatywna 134 67%

zrddlo: Opracowanie wlasne na podstawie badan



Tabela 32 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny podgzania przez polskq polityke edukacyjng za

zmianami spotecznymi z podzialem na plte¢ (N=201)

kobieta mezczyzna inne
liczba % liczba % liczba %
pozytywna 0 0% 1 0% 0 0%
neutralna 34 17% 31 15% 1 0%
negatywna 54 28% 80 40% 0 0%
zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan
Tabela 33 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny podqgzania przez polskq polityke edukacyjng za
zmianami spotecznymi z podziatem na grupy wiekowe (N=201)
18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
pozytywna 0 0% 0 0% 1 0% 0 0%
neutralna 21 10% 0 0% 31 15% 14 7%
negatywna 18 9% 76 39% 20 10% 20 10%
zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan
Tabela 34 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny podqgzania przez polskq polityke edukacyjng za
zmianami spotecznymi z podziatem na miejsce zamieszkania (N=201)
wie§ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
pozytywna 0 0% 0 0% 1 0%
neutralna 22 11% 21 10% 23 11%
negatywna 0 0% 0 0% 134 68%

zrddlo: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny pomystu odejscia od zadan domowych w polskim szkolnictwie wskazuje na

dominujacg opini¢ respondentow opowiadajgcych si¢ za ich ograniczeniem lub catkowitym

odejsciem. Ta wiekszo§¢ moze sugerowac przekonanie o koniecznosci zmian w podejsciu do



nauczania 1 uczenia si¢, podkreslajac potrzebe poszukiwania alternatywnych metod
ksztalcenia.

Podzial wedhug plci pokazuje, ze zarowno kobiety, jak i me¢zczyzni w znaczacej wigkszosci
popieraja odejscie od zadan domowych, cho¢ odsetek ten jest nieco wyzszy wsréd mezczyzn.
Ta réznica moze odzwierciedla¢ rézne doswiadczenia i oczekiwania edukacyjne miedzy
plciami, a takze potencjalne roéznice w percepcji roli i skutecznos$ci zadan domowych w
procesie nauczania.

Istniejg jednak wyrazne réznice w opinii miedzy grupami wiekowymi. Wsrdéd zwolennikow
rezygnacji z zadan domowych wyraznie dominuje grupa badanych miedzy 26 a 35 rokiem
zycia, co moze sugerowac, ze osoby te, by¢ moze bedac rodzicami mtodszych dzieci lub
pamictajac wiasne doswiadczenia szkolne, dostrzegaja negatywne aspekty obcigzenia
domowymi zadaniami. Z kolei starsza, w ktorej cze$¢ respondentéw opowiada si¢ za
pozostawieniem zadan domowych, moze mie¢ bardziej tradycyjne podejscie do edukacji.
Mieszkancy miast sg zdecydowanie bardziej sktonni popiera¢ odejscie od zadan domowych,
co moze odzwierciedla¢ wigkszg $wiadomo§¢ nowoczesnych metod edukacyjnych lub
wieksze obcigzenie praca domowa w aglomeracjach miejskich. Wsérdéd mieszkancow wsi
dominuje poglad, jakoby zadania domowe powinny pozostaé. To moze sugerowaé inne

do$wiadczenia edukacyjne w roznych srodowiskach.

Tabela 35 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny istnienia zadan domowych w polskim szkolnictwie

(N=201)

liczba procent
pozostawié 84 42%
odejsé 117 58%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 36 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny istnienia zadan domowych w polskim szkolnictwie z

podziatem na ple¢ (N=201)

kobieta mezczyzna inne

liczba % liczba % liczba %

pozostawié 32 16% 52 26% 0 0%




odejs¢ 56 28% 60 30% 1 0%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 37 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny istnienia zadan domowych w polskim szkolnictwie z

podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
pozostawié 18 9% 0 0% 52 26% 14 7%
odejsé 21 10% 76 38% 0 0% 20 10%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 38 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny istnienia zadan domowych w polskim szkolnictwie z

podzialem na miejsce zamieszkania (N=201)

wie$ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
pozostawié 22 11% 0 0% 62 31%
odejs¢ 0 0% 21 10% 96 48%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny mozliwo$ci zniesienia oceniania w polskich szkotach ujawnia wyrazna
tendencje wsrdd respondentow opowiadajacych si¢ za rezygnacja z tego systemu. Wskazuje
to na rosngce przekonanie o potrzebie poszukiwania alternatywnych metod oceny postepow
uczniéw, ktore mogg lepiej odpowiadac na potrzeby indywidualnego rozwoju i motywacji do
nauki.

Podziat wedtug ptci pokazuje znaczace réznice w opiniach. MezczyZzni czgsciej opowiadaja
si¢ za zachowaniem systemu oceniania, podczas gdy wickszo$¢ kobiet popiera odejscie od
tradycyjnego oceniania. Ta rdéznica moze odzwierciedla¢ odmienne doswiadczenia
edukacyjne lub rézne podejs$cia do kwestii motywacji i oceny osiaggnig¢ edukacyjnych.

Wsréd grup wiekowych najwigksze poparcie dla odej$cia od systemu oceniania wyrazita
grupa badanych w wieku od 26 do 35 lat, co moze sugerowac, ze osoby te, by¢ moze bedac
rodzicami mtodszych dzieci lub wspominajagc wilasny proces edukacji, krytycznie oceniajg

wplyw ocen na rozwdj i samopoczucie uczniéw. Z kolei starsze grupy wiekowe, ktore



czgsciej opowiadaly si¢ za pozostawieniem systemu oceniania, moga by¢ bardziej
przywiazane do tradycyjnych metod edukacji.

Analiza odpowiedzi oséb badanych w zalezno$ci od miejsca zamieszkania ukazuje, ze w
najwickszym stopniu to mieszkancy miast popieraja odejscie od systemu oceniania, co moze
swiadczy¢ o wigkszej ekspozycji na nowoczesne podejscia edukacyjne lub wigkszej
swiadomos$ci negatywnych aspektéw oceniania. Mieszkancy wsi, cho¢ w malym stopniu,
wykazali poparcie dla zachowania systemu ocen, nie wyrazajac jednoczesnie wyraznego

poparcia dla odejscia od niego.

Tabela 39 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny istnienia oceniania w polskim szkolnictwie (N=201)

liczba procent
pozostawié 76 38%
odejsé 125 62%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 40 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny istnienia oceniania w polskim szkolnictwie z
podziatem na pte¢ (N=201)

kobieta mezezyzna inne
liczba % liczba % liczba %
pozostawié 14 7% 62 31% 0 0%
odejsé 74 37% 50 25% 1 0%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 41 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny istnienia oceniania w polskim szkolnictwie z

podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
pozostawié 0 0% 0 0% 42 21% 34 17%
odejs¢ 39 19% 76 38% 10 5% 0 0%

zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie badan



Tabela 42 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny istnienia oceniania w polskim szkolnictwie z

podziatem na miejsce zamieszkania (N=201)

wie§ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
pozostawié 22 11% 0 0% 54 27%
odejsé 0 0% 21 10% 104 52%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny rownego dostepu do wysokiej jakosci edukacji wsérdéd polskich uczniow
wskazuje na wyrazne przekonanie wigkszosci respondentow, ze taki rowny dostep nie
istnieje. Ta opinia moze odzwierciedla¢ percepcj¢ nierOwnosci i barier w systemie
edukacyjnym, ktére wplywaja na mozliwosci edukacyjne dzieci i mlodziezy.

W podziale wedtug plci, wigkszy procent me¢zczyzn niz kobiet uwaza, ze réwny dostep do
edukacji nie istnieje, co moze sugerowac roznice w percepcji nierownosci w edukacji miedzy
ptciami. Cho¢ kobiety rdwniez w znacznej mierze zgadzaja si¢ z tg opinig, to mezczyzni
wydaja sie by¢ bardziej przekonani o jej stusznosci.

Najwiekszy pesymizm w kwestii rownego dostepu do edukacji wystepuje w grupie wiekowej
badanych majacych od 26 do 35 lat, co moze wynika¢ z bezposrednich doswiadczen
zwigzanych z edukacja witasng lub ich dzieci. Interesujace jest, ze w najmtodszej grupie
wiekowe] wiekszy procent respondentéw uwaza, ze réwny dostep do edukacji istnieje, co
moze odzwierciedla¢ bardziej optymistyczne nastawienie miodszych osob lub mniejsze
doswiadczenie nierdwnosci.

Podziat 0s6b badanych wedlug miejsca zamieszkania pokazuje znaczaca roznice miedzy
mieszkancami miast a wiejskich spotecznosci. Az 57% mieszkancOw miast uwaza, ze rOwny
dostgp do edukacji nie istnieje, co moze $§wiadczy¢ o wigkszej §wiadomosci problemow
edukacyjnych w wigkszych aglomeracjach. Z kolei w miasteczkach 1 na wsi taka odpowiedz
jest mniej powszechna, co moze wynika¢ z réznic w dostgpnosci zasobow edukacyjnych i

lokalnych do§wiadczen.

Tabela 43 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny rownego dostgpu do wysokiej jakosci edukacji

wsrod polskich uczniow (N=201)

liczba procent




nie ma 135 68%

jest 65 32%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 44 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny rownego dostgpu do wysokiej jakosci edukacji

wsrod polskich uczniow z podziatem na ple¢ (N=201)

kobieta mezczyzna inne
liczba % liczba % liczba %
nie ma 54 27% 82 40% 0 0%
jest 34 18% 30 15% 1 0%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 45 Tabela Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny rownego dostgpu do wysokiej jakosci

edukacji wsrod polskich uczniow z podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
nie ma 18 9% 56 28% 42 21% 20 10%
jest 21 10% 20 10% 10 5% 14 %

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 46 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od oceny rownego dostepu do wysokiej jakosci edukacji

wsrod polskich uczniow z podziatem na miejsce zamieszkania (N=201)

wie$ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
nie ma 22 11% 0 0% 114 57%
jest 0 0% 21 10% 44 22%

zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza oceny checi wprowadzenia gamifikacji 1 grywalizacji do polskiej polityki
edukacyjnej wskazuje na bardzo pozytywne przyjecie tej koncepcji przez osoby badane, wraz
z ogromng wigkszosciag opowiadajaca si¢ za jej wdrozeniem. Nalezy tez zaznaczy¢, ze w

ankiecie znajdowalo si¢ wyjasnienie tych dwoch poje¢, co dawato pewnos$¢ zrozumienia



przez nich pytania. Tak wysoki poziom poparcia moze odzwierciedla¢ przekonanie o
potencjale tych metod w zwigkszaniu zaangazowania ucznidw i poprawie efektywnosci
procesu edukacyjnego.

Podziat wedtug ptci ujawnia, ze zarowno kobiety, jak 1 m¢zczyzni, sg zdecydowanie na tak
dla wprowadzenia gamifikacji 1 grywalizacji do polskiej edukacji. Cata opozycja do
wprowadzenia takich metod pochodzi wytacznie od matej czg¢§ci mezczyzn, co moze
sugerowaé pewne roznice w postrzeganiu nowoczesnych metod nauczania mi¢dzy ptciami,
ale generalnie obie grupy mocno wspieraja ide¢ gamifikacji.

Analiza wiekowa pokazuje jednomys$lng akceptacje wprowadzenia gamifikacji 1 grywalizacji
we wszystkich grupach wiekowych, cho¢ w grupie badanych od 26 do 35 roku zycia pojawity
si¢ nieliczne glosy sprzeciwu. Moze to sugerowaé, ze osoby w tym przedziale wickowym,
potencjalnie bedace rodzicami mitodszych dzieci, moga mie¢ pewne obawy dotyczace
wprowadzenia tych metod, ale nadal wigkszo$¢ w tej grupie wiekowe] jest za ich
wdrozeniem.

Podzial wedlug miejsca zamieszkania pokazuje, ze mieszkancy miast s3 najbardziej
entuzjastycznie nastawieni do wprowadzenia gamifikacji i grywalizacji, podczas gdy w
miasteczkach i na wsi rowniez panuje szerokie poparcie, cho¢ bardziej powsciggliwe. To
moze wskazywa¢ na to, ze mieszkancy miast, ktorzy moga mie¢ lepszy dostgp do

nowoczesnych technologii, widzg wigkszy potencjat w tych metodach nauczania.

Tabela 47 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od checi wprowadzenia gamifikacji i grywalizacji do polskiej
polityki edukacyjnej (N=201)

liczba procent
wprowadzaé 20 10%
wprowadzi¢ 181 90%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 44 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od checi wprowadzenia gamifikacji i grywalizacji do polskiej

polityki edukacyjnej z podzialem na ple¢ (N=201)

kobieta mezezyzna inne

liczba % liczba % liczba %

wprowadzaé 0 0% 20 10% 0 0%




wprowadzié¢ 88 44% 92 46% 1 0%

zrddto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Tabela 45 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od checi wprowadzenia gamifikacji i grywalizacji do polskiej

polityki edukacyjnej z podziatem na grupy wiekowe (N=201)

18-25 26-35 36-60 61-75
liczba % liczba % liczba % liczba %
wprowadzaé 0 0% 20 10% 0 0% 0 0%
wprowadzié¢ 39 19% 56 28% 52 26% 34 17%

Tabela 46 Tabela licznosci badanych w zaleznosci od checi wprowadzenia gamifikacji i grywalizacji do polskiej

polityki edukacyjnej z podzialem na miejsce zamieszkania (N=201)

wie§ miasteczko miasto
liczba % liczba % liczba %
wprowadza¢é 0 0% 0 0% 20 10%
wprowadzi¢ 22 11% 21 10% 138 69%

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan

Analiza statystyczna roéznych aspektow dotyczacych polskiej polityki edukacyjnej wykazata
istotne wnioski dotyczgce opinii respondentow. Wykorzystano test Shapiro-Wilka do oceny
normalnosci rozktadow poszczegolnych zmiennych, co jest kluczowe przy decydowaniu 0
mozliwo$ci uzycia testOw parametrycznych. Wszystkie zmienne wykazaly warto$¢ p<0,05,
sugerujac, ze rozklady nie sa normalne. Jednakze, analiza sko$no$ci 1 kurtozy dla wigkszos$ci
zmiennych ujawnita, ze ich warto$ci mieszczg si¢ w przedziale od -1 do 1, co moze

wskazywa¢ na niewielkie odchylenie od rozktadu normalnego.

Srednie oceny poszczegdlnych aspektow polityki edukacyjnej, takich jak ogélny stan systemu
edukacji (PYT1 _STAN), korzysci z reform (PYT2 KORZ) czy dostosowanie programow
nauczania do przysztych wyzwan (PYT5 _WYZW), wskazujg na zroznicowanie opinii wsrod
respondentéw. Przyktadowo, srednia ocena stanu systemu edukacji wyniosta 2,21 na skali od

1 do 5, co sugeruje krytyczng postawg wobec obecnego stanu systemu edukacji w Polsce.



Najbardziej znaczgce odchylenia od rozkladu normalnego odnotowano w przypadku ocen
dotyczacych wykorzystania nowych technologii (PYT6 TECH) i1 réwnego dostepu do
wysokiej jakosci edukacji (PYT10 DOST), gdzie sko$nos¢ i kurtoza wskazujg na wigksza
zmienno$¢ opinii. To moze odzwierciedla¢ rozbiezne doswiadczenia 1 oczekiwania

respondentéw wzgledem tych aspektow polityki edukacyjne;.

Z kolei bardzo pozytywna ocena wprowadzenia gamifikacji i grywalizacji do edukacji
(PYT11 _GAME) z $rednig 1,90 na skali od 1 do 2, przy bardzo niskiej wariancji, wskazuje na

szerokie poparcie dla tych nowoczesnych metod nauczania wsrod uczestnikoOw badania.

Wiyniki statystyk opisowych wskazuja na ztozono$¢ i wielowymiarowos$¢ opinii dotyczacych
polskiej polityki edukacyjnej, podkre§lajac jednocze$nie obszary, ktéore zdaniem
respondentdéw wymagaja poprawy lub innowacji, takie jak wykorzystanie technologii w

edukacji czy zapewnienie rownego dostgpu do wysokiej jakosci nauczania.

Tabela 47 Statystyki opisowe badanych zmiennych catej grupie badanych (N=201)

$rednia min. max. wariancja  sko$nos¢ kurtoza Shlg?:o—
Wilk

pytl_stan 2,21 1 4 0909005  0,32839  -0,82301 \Qfg '5307
pyt2_korz 2,00 1 3 0540000  0,00000 -1,13728 \Qfg '(?01
oYt3_przyg 1,48 1 3 0470746  1,11331  -0,05427 \é,ng ’gg
oytd_progr 1,41 1 3 025736 049640 146645 )
pyt5_wyzw 1,31 1 3 0434378  1,90003  2,02501 \Qfg '5’(?
pyt6_tech 1,58 1 3 0355274 048520  -0,64757 \Q’::(? '075’
pyt7_zmiany 1,30 1 3 0234975 082118  -0,98961 \;V:(?] '(?01
pyt8_zaddom 1,58 1 2 0244478  -0,33538  -1,90659 \Q’;g '(?03
pyt9_ocen 1,62 1 2 0236318 -050652  -1,76106 \é,vjé)’ ,5301
pyt10_dost 1,32 1 2 0219900 076084  -1,43551 VQ’::(? 5:’(?
pytll_game 1,90 1 2 0090050 -2,69607 532166 \Q’:g '5’51

zrodto: Opracowanie wlasne na podstawie badan



Podsumowanie

Badanie wykazato, ze ogdlna percepcja polskiego systemu edukacji wsrod osob badanych jest
raczej krytyczna. Badani oceniali stan systemu edukacji na relatywnie niskim poziomie, co
wskazuje na powszechne niezadowolenie z obecnych rozwiazan i metod edukacyjnych. Taka
ocena moze $wiadczy¢ o istotnych niedociggnigciach systemu i potrzebie glgbokich reform.
Opinie na temat reform edukacyjnych po 1989 roku byly podzielone, co moze odzwierciedla¢
ztozono$¢ 1 réznorodnos¢ doswiadczen edukacyjnych w Polsce. Pokazuje to takze, jak wazne
jest zrozumienie specyficznych grup spotecznych i ich nastrojéw przy wdrazaniu zmian.
Warto tu zauwazy¢, ze chociaz nowe technologie s3 powszechnie uznawane za istotny
element w kazdej nowoczesnej polityce edukacyjnej, to opinie 0os6b badanych na temat ich
wykorzystywania w polskiej edukacji byly podzielone, co wskazuje na ich niejednolite
wdrazanie lub niewlasciwe wykorzystanie. Zdecydowanie wskazuje to na potrzebe lepszego
zintegrowania technologii z procesem nauczania, aby zwigkszy¢ skutecznos¢ edukacyjng 1
dostosowac ja do wymagan wspotczesnego $wiata.

Odpowiedzi osob badanych wskazujg takze na istotne problemy z rownym dostepem do
wysokiej jakosci edukacji. Wigkszo$¢ respondentéw uwaza, ze rowny dostep nie jest
zapewniony, co stanowi wyzwanie dla politykow odpowiedzialnych za polska polityke
edukacyjng. Tu nalezy zaznaczy¢, Ze opinie na temat catoksztattu reform polskiego systemu
oswiatowego, jakie byly przeprowadzane od 1989 roku, sg podzielone, jednak w wigkszych
osrodkach miejskich przewazaja opinie negatywne.

Bardzo pozytywny odbior idei wprowadzenia gamifikacji i grywalizacji do szkot przez
znaczaca cze$¢ badanych, wskazuje na otwarto$¢ badanej grupy na innowacyjne metody
nauczania. Szczegodlnie, ze osoby badane ocenili ogdlny stan polskiej polityki edukacyjnej
jako niezadowalajacy. Wigkszos¢ z nich uwaza tez, ze polska szkota nie przygotowuje
uczniow do zycia we wspoOlczesnym §wiecie, a programy nauczania nie s3 spojne z
potencjalnymi wyzwaniami przysztosci.

Co ciekawe, Zdecydowana wigkszo$¢ respondentdw popiera odejscie od tradycyjnych zadan
domowych 1 systemu oceniania. To moze by¢ zwigzane z ogolnokrajowa debatg spoleczna,
bowiem temat ten w czasie badania byt wielokrotnie poruszany w mediach. Wskazuje to na

potrzebg rozwazenia alternatywnych metod oceny i motywacji uczniéw do nauki.



Uzyskane wyniki stanowig pole do dalszych badan politologicznych i socjologicznych. Sa
takze doskonatym uzupetlieniem dla badan, ktére juz miaty miejsce, jak tez tych, ktore beda
prowadzone w przesztosci.

Jednym z nowszych materialow zwigzanych ze stanem polskiej edukacji jest artykut
autorstwa Malgorzaty Gateckiej (2022), ktory analizuje efektywno$¢ polskiego szkolnictwa
sredniego w latach 2011-2018, korzystajac z technik ekonometrycznych. Badanie podkresla
réznice przestrzenne w wynikach edukacyjnych migdzy miastami a wsig, poréwnujac licea
ogolnoksztatcagce 1 szkoty zawodowe. Wykorzystano indeks calkowitej produktywnosci
Malmquista do analizy zmian w produktywnosci i wplywu zasobow, wskazujac na znaczacg
role technologii we wspolczesnej edukacji. Co ciekawe, badanie wykazalo najwyzsza
produktywnos$¢ edukacyjng w wiejskich szkotach zawodowych, w ktérych technologia byta

wykorzystywana w wigkszym stopniu, anizeli w pozostatych szkotach.

Nie sposob pomingé najnowsze badania PISA (2023) przeprowadzone w 2022 roku. Te
pokazuja, ze polscy uczniowie utrzymuja si¢ powyzej Sredniej OECD w matematyce,
czytaniu 1 naukach przyrodniczych, ale w poréwnaniu z poprzednimi latami odnotowano
spadek ich wynikéw. Wyniki w matematyce i czytaniu wrocity do pozioméw z 2003 roku, z
wickszym odsetkiem ucznidow osiggajacych nizsze poziomy kompetencji. Spadek jest
widoczny zwlaszcza w szkotach branzowych, co takze sugeruje potrzebe dziatan
naprawczych w systemie edukacyjnym.

Artykut autorstwa Anny Sajdak-Burskiej (2023) analizuje natomiast metodologiczne aspekty
mozliwe do wykorzystania przy budowaniu "nowoczesnej konserwatywnej szkoty". Autorka
wykorzystuje kategori¢ "dwoistosci" do analizy relacji miedzy konserwatyzmem a
nowoczesng dydaktyka, podkreslajac dynamiczne napigcie i ruch oscylacyjny miedzy tymi
pozycjami. Z badania tego mozna wywnioskowaé, ze nowoczesna szkola jest narazona na
wiele putapek. Jedng z najwiekszych sg zagrozenia zwigzane z fundamentalizmem. To z kolei
pokazuje, ze pluralizm i1 demokracja w szkole winny mie¢ wigksze znaczenie, bowiem za ich
pomoca mozliwa jest walka z fundamentalizmem.

O tym z kolei pisala Ewa Thuczek-Tadla (2022), ktéra zbadata, jak uczniowie liceow
rozumiejg demokratyzacje edukacji. Okazuje si¢, ze wigkszo$¢ licealistow nie uczestniczy w
organach samorzadu uczniowskiego ani radach szkolnych. 87% uczniéw nie petnito zadnych
funkcji. Wyniki sugeruja, ze mtodziez ceni sobie wartosci takie jak wolno$¢ stowa, ale nie

znajduje odzwierciedlenia w ich realnym uczestnictwie w zarzadzaniu szkolnym. Brak



zaangazowania moze wynika¢ z wielu przyczyn, ktore stanowia doskonate pole do dalszych
badan.

Wyniki przeprowadzonego badania, podobnie jak badan wyzej opisywanych, wyraznie
wskazujg na potrzebe przeprowadzenia w polskiej polityce edukacyjnej glgbokich reform. Te
powinny skupi¢ si¢ na poprawie jakoSci nauczania, integracji nowych technologii,
zapewnieniu rownosci edukacyjnej, jak tez eksploracji nowoczesnych metod nauczania,
choc¢by takich jak gamifikacja i grywalizacja. Dziatania te moga przyczyni¢ si¢ do stworzenia
bardziej sprawiedliwego, efektywnego i nowoczesnego systemu edukacji, ktory bedzie lepiej
odpowiada¢ na wyzwania przysztosci. Nadto badanie stanowi doskonatg baz¢ do prowadzenia
dalszych badan, a w tym uszczegdtowionych do konkretnych aspektow systemu o§wiatowego
czy tez prowadzonych dluzej i na wickszej grupie badanych. W badaniu nie wzi¢to pod
uwage tego, czy osoby badane maja dzieci, czy tez nie, co potencjalnie mogto wplynaé na

jego wyniki.
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