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THE PROJECT METHOD VERSUS PRESCHOOL TEACHING EFFICIENCY

1. Metoda projektow w edukacji wczesnoszkolnej

Wspotczesne pokolenie mozna okresli¢ mianem pokolenia ,,instant”, ktdre nastawione
jest na szybkie uzyskanie efektow, przy niewielkim naktadzie sit i Srodkoéw. Ten kierunek
myslenia wydaje si¢ by¢ bliski rowniez wielu dzisiejszym decydentom, ktorzy podejmuja
kolejne proby wprowadzania zmian w obrebie dokumentéw wyznaczajacych kierunki dziatan i
obszary funkcjonowania polskiej edukacji. Ich wizja szkoty ma wymiar industrialny, gdzie
uczen jest sprowadzony do drobnego elementu, ktory podlega obrobce w poteznej maszynie
systemu ksztatcenia. Traktujac edukacj¢ jako zadanie spoteczne, instytucje o$wiatowe stawiaja
sobie za cel wyprodukowanie jednostek przystosowanych do otaczajacej rzeczywistosci,
prezentujacych dobrze rozwinigta umiejetnos¢ adaptacji oraz wyznajacych okreSlony system
warto$ci. Owa przedmiotowos¢ w traktowaniu ucznia przywoluje na mysl produkt spozywczy
majacy posta¢ proszku, ktory wystarczy rozpusci¢ w wodzie, aby byl zdatny do spozycia.
Owszem, mozna si¢ nim posili¢, lecz jakze uboga jest jego warto$¢ odzywcza, nie mowiac o
walorach smakowych. Czy taka ma by¢ nowoczesna szkota?

Na szczescie edukacja to nie tylko odgoérne dyrektywy, lecz takze, a moze przede
wszystkim dzialania na nizszych szczeblach, podejmowane bezposrednio przez nauczycieli,
ktorzy, dzigki bogatemu do$wiadczeniu pedagogicznemu oraz wilasnej refleksji, potrafia
dostrzec i pielegnowaé najwigksza warto$¢ jaka jest czlowiek. To oni, kierujac si¢ sercem i
rozumem, §wiadomie rezygnuja z ksztalcenia ujmowanego w kategoriach realizacji zatozen
programowych na rzecz dzialan edukacyjnych urzeczywistniajacych emancypacyjna wizje
cztowieka. Ta stopniowa zmiana paradygmatow edukacyjnych prowadzi do rozpisania na nowo
rol gtownym podmiotom edukacji, jakimi sa nauczyciel i uczen. W dzisiejszych czasach, kiedy
wiedza przestaje by¢ aksjomatem, sprawne postugiwanie si¢ informacja — jej nabywanie,
uzytkowanie, warto$ciowanie, selekcja 1 przetwarzanie z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii staje si¢ podstawowa kompetencja
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ucznia'. Wystepuje on w roli odkrywcy i naukowca, ktory na drodze obserwacji i
doswiadczania konstruuje obraz rzeczywistosci w postaci osobistych struktur wiedzy. Rola
nauczyciela jest wspieranie jego wysitku intelektualnego i dziatan eksploracyjnych oraz
dostarczanie kulturowych narzedzi mys$lenia i uczenia si¢. Przyjecie postawy facylitujace;j,
wyrazone poprzez obdarzenie ucznia zaufaniem i zapewnienie mu przestrzeni wolnosci do
podjecia wlasnej aktywno$ci tworzy wiasciwy klimat do rozwinigcia w pelni potencjatu
osobowosciowego drzemiacego w cztowieku. Podejmowane w tych warunkach zadania
edukacyjne staja si¢ wspolnym przedsigwzigciem nauczyciela i ucznia, ktérzy wchodza ze soba
we wzajemne relacje. Podmiotowy charakter tej interakcji wyraza si¢ w traktowaniu kazdego
uczestnika edukacji jako indywidualno$ci, posiadajacej swoja okreslona tozsamos¢.

Tak rozumiana edukacja przyjmuje posta¢ ksztalcenia transgresyjnego, w ktorym
»Zlowny nacisk kladzie si¢ na rozwdj takiej osobowoS$ci, aby uczen stal si¢ sprawca
transgresyjnym, aby przesuwal granice wlasnych osiagnig¢, czyli aby przekraczat siebie, aby
umial byé kreatywny i odpowiedzialny”®. Widzimy tutaj wyrazne odejécie od dziatan
zorientowanych na cele ku zabiegom ukierunkowanym na warto$ci stanowiace fundament
podmiotowej edukacji. Taka perspektywa spojrzenia, jak zauwaza D. Waloszek®, pozwala
znalez¢ odpowiedzi na podstawowe pytania egzystencjalne: Kim jestem? - okreslajace poziom
wiedzy o sobie, swoich zachowaniach w okre§lonej przestrzeni spoteczno-kulturowej, Jaki
jestem? - identyfikujace osobiste preferencje, potrzeby, zdolnosci, ktoére warunkuja wybor
formy 1 rodzaju podejmowanej aktywno$ci, Gdzie jestem? - dotyczace ponoszenia
odpowiedzialno$ci za wlasne zachowanie w kontekscie relacji przyczynowo-skutkowych.

Edukacja zatem nie powinna by¢ traktowana jedynie jako etap w zyciu mtodego
cztowieka, przygotowujacy go do przysztych zadan. Edukacja to wlasnie fragment zycia, ktore
si¢ toczy ,.tu i1 teraz”. To rzeczywisto$¢, w ktorej egzystuje dziecko zaréwno w wymiarze
poznawczym, emocjonalnym jak i dzialaniowym. Wazne jest, aby stworzy¢ odpowiednie
warunki dla wyzwolenia réznorodnych form aktywnosci dziecka, ktore pozwola ujawnic jego
caly bagaz wiedzy, nabytych kompetencji oraz doswiadczen, z ktorymi trafia do instytucji
edukacyjnej. Owa przedwiedza wynikajaca z osobistej historii sprawia, ze kazde dziecko
inaczej odbiera $wiat, stosujac wilasne filtry percepcji i odmiennie w nim funkcjonuje. Stad
proces nauczania-uczenia, aby byt efektywny, winien by¢ nakierowany na jednostke i wspierac
jej rozwoj zgodnie z wrodzonym potencjatem

1 J. Nowak, Nauczyciel — mentor czy facylitator? [w:] E. Satata, S. Osko (red.) Wspdlczesne problemy
pedeutologii i edukacji, Wydawnictwo Instytutu Technologii Eksploatacji-Panstwowy Instytut Badawczy,
Radom 2007, 5.55-56.

2'S. Wioch, Ksztalcenie transgresyjne w edukacji wezesnoszkolnej [w:] E. Kozak-Czyzewska., D.
Zdybel, B. Kepa (red.), Wspoiczesne tendencje rozwoju pedagogiki wezesnoszkolnej, MAC Edukacja,
Kielce 2005, 5.135.

® D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna, metamorfoza statusu i przedmiotu badari, Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2006, s.162.
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i mozliwosciami. Wymaga to odejscia od transmisji gotowych treSci na rzecz samodzielnego
konstruowania wiedzy poprzez eksploracjg réznych obszarow rzeczywistosci i ich intelektualng
interpretacje w dialogu z nauczycielem i rowie§nikami.

Taka mozliwos¢ stwarza metoda projektow, osadzona w nurcie progresywizmu
pedagogicznego. Teoretyczne podstawy tej metody stworzyt J. Dewey, natomiast W. Klipatrick
podjat probe jej zdefiniowania jako ,,zamierzone dziatanie wykonywane z catego serca w
srodowisku spotecznym” *. Definicja ta, cho¢ bardzo ogdlna, to jednak wyrazne wskazuje trzy
zasadnicze komponenty projektu, jakimi sa: cel, motywacja, dziatanie.

Projekt to przedsigwzigcie zainicjowane przez ucznidw, czasami przy niewielkim
wspoéludziale nauczyciela, ktory pobudza inicjatywe, wspomaga realizacje oraz dyskretnie
koordynuje i kontroluje prace zespotu. Inspiracji do podjecia projektu dostarcza najczesciej
otaczajaca rzeczywistos¢, ktdra generuje sytuacje problemowe stanowiace punkt wyjscia do
podjecia dzialan w ramach projektu. Dziatania te maja wymiar zaréwno fizyczny jak i
intelektualny, co czyni z procesu uczenia wyzwanie badawczo-eksploracyjne ukierunkowane
na okreslony cel. Zdaniem M. Szymanskiego ,,w metodzie projektow orientowanie si¢ na proces
jest rownie wazne (a dla wielu jej teoretykow i praktykow nawet wazniejsze), jak orientowanie
sig na produkt” ° . Oznacza to, ze nie efekt finalny w postaci przygotowanej prezentacji
multimedialnej, gazetki tematycznej czy innego wytworu jest najwazniejszy. Rownie wazny jest
kontekst dziatania. DoSwiadczenia spoleczne, wpisane z definicji w realizacj¢ projektu, ucza
dziecko skutecznej komunikacji, wchodzenia we wiasciwe relacje z innymi, podejmowania
dziatan kooperacyjnych oraz ksztattuja samo$§wiadomos¢ i stwarzaja mozliwos¢ autokreacji.
Towarzyszy temu ogromne zaangazowanie emocjonalne. Dziecko wchodzi w projekt catym
soba, co wynika z jego naturalnej, dziecigcej ciekawosci $§wiata. Uruchomione zostaja potezne
zasoby energii, ktora ujawnia sie w postaci okreslonego poziomu aktywno$ci. Ta wewnetrzna
motywacja ukierunkowuje zachowania dziecka, ale to sita woli jest potrzebna do osiagnigcia
zamierzonego celu. Diugoterminowe, czgsto zlozone zadania ksztalca w dziecku cierpliwos¢ i
wytrwalo$¢ oraz ucza nabywania odpornosci na sytuacje trudne intelektualnie. Dziecigca
spontanicznos$¢, impulsywno$¢ ustgpuje miejsca kontroli i refleksji nad wlasnym zachowaniem,
co pozwala dziecku lepiej zinterpretowaé do$wiadczenia i organizowaé wlasne rozumienie
swiata. Metoda projektow, jak wskazuja J.H.Helm i L.G.Katz, jest ,,sposobem wspierania
aktywnego, zaangazowanego i celowego uczenia si¢ oraz rozwoju intelektualnego, a dla
niektorych nauczycieli moze staé si¢ poczatkiem nowego, skuteczniejszego sposobu uczenia i
zwracania baczniejszej uwagi na potrzeby dziecka” .

Nauczanie metoda projektow stanowi alternatywe¢ dla systemu klasowo-lekcyjnego, w
ktérym dominuje uczenie reaktywne, bedace odpowiedzia na

* MLS. Szymanski, O metodzie projektéw, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2000, s.31.

® tamze .65

®J.H. Helm, L.G.Katz, Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej, Wydawnictwo CODN,
Warszawa 2003, s.23.

str. 327



oczekiwania nauczyciela. Wszelkie czynnosci ucznidow wpisane sa w waskie ramy
poszczegbdlnych przedmiotéw nauczania. Projekt daje mozliwo$¢ odejscia od nauczania
przedmiotowego na rzecz dzialan o charakterze interdyscyplinarnym, co pozwala stworzy¢ w
umysle dziecka scalony obraz $wiata. Polega bowiem na ,,wykonaniu przez grupg uczniéw
wigkszego zadania od samodzielnego sformutowania tematu — zadania, poprzez poszukiwanie
rozwiazania i jego realizacje, az do zaprezentowania wynikoéw”’. Projekt przyjmuje postaé
problemu, ktory nalezy rozwiazaé. Procedura realizacji zaje¢ metoda projektu w wielu
obszarach jest zblizona do syntaksy nauczania problemowego i obejmuje kilka kolejno po sobie
nastgpujacych faz, ktorym odpowiadaja okreslone czynnos$ci nauczyciela i dzialania ze strony
uczniéw. Pierwszym krokiem jest zainicjowanie projektu. Temat projektu wynika z
zainteresowan dzieci, czgsto jest inspirowany aktualnymi wydarzeniami, ktérych dzieci sa
swiadkami lub w nich bezposrednio uczestnicza. Nauczyciel wystepuje tutaj w roli negocjatora,
ktory pomaga w ostatecznym sformutowaniu tematu i okresleniu zakresu problematyki
przysztego projektu. Wazne jest, aby wszyscy uczestnicy projektu zaakceptowali jego tematyke
i dostrzegli celowo$¢ planowanego wysitku, gdyz daje to szans¢ na pelne zaangazowanie, a w
konsekwencji na odniesienie sukcesu. Po udzieleniu odpowiedzi na pytanie: Co zamierzamy
robi¢?, nalezy zada¢ sobie kolejne pytania typu: Jak? Kiedy?, Kto? Dla kogo?. Pytania te
wyznaczaja obszar planowania dziatan. Uczniowie wspolnie ustalaja zakres probleméw do
rozwiazania, porzadkujac je zgodnie z kolejnoscia ich realizacji. Nastgpnie przygotowuja
terminarz wykonania poszczegolnych zadan w ramach przyjetego projektu, ze wskazaniem osob
za nie odpowiedzialnych. Duze znaczenie dla powodzenia przyjetego zamierzenia ma dobor
uczniow do grup i przydzial zakresu prac zgodnie z mozliwos$ciami, zainteresowaniami i
predyspozycjami poszczegdlnych cztonkéw zespohu. Uczniowie sami powinni decydowac, co
chca robi¢ i z kim podejma ten trud.

Opracowujac plan projektu nie mozna zapomnie¢ o okresleniu formy prezentacji rezultatow
oraz ocenie pracy ucznidw w ramach projektu. Istotne jest wspoOlne wypracowanie
precyzyjnych, jednoznacznych i czytelnych dla ucznidw kryteriow oceny, ktore zostana
zaakceptowane przez wszystkich uczestnikow projektu.

Kolejnym etapem dziatan bedzie poszukiwanie informacji w zwiazku z podjeta tematyka.
Warto zacza¢ owe poszukiwania od ustalenia posiadanych juz zasobow wynikajacych z
uprzednich do$§wiadczen uczniéw. Przestrzen edukacyjna, ktora maja do dyspozycji uczniowie
realizujacy projekt, czesto wykracza poza mury szkoty, burzac wszelkie ograniczenia czasowe i
terytorialne. Uczniowie poszukuja wlasnych drég prowadzacych do znalezienia odpowiedzi na
nurtujace ich pytania, dzialajac na swoj indywidualny sposob, dopasowujac go do wiasnych
potrzeb i mozliwosci, ktore wyznacza strefa najblizszego rozwoju. Aktywnej postawie uczniow,
ktorzy zdobywaja informacje, selekcjonuja je, przeksztalcaja, prezentuja, towarzyszy wsparcie
ze strony nauczyciela, ktory wzbudza i1 podtrzymuje zainteresowanie problemem oraz shizy
pomoca we wszystkich fazach realizacji projektu. Aktywnos¢ badawcza uczniéw i ich
zaangazowanie

" E. Gozlinska, Nie lekcje lecz zajecia edukacyjne, WSiP, Warszawa 2004, s. 27.
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w do$wiadczenia edukacyjne stanowi doskonaty materiat diagnostyczny dla nauczyciela, ktory
w naturalnych warunkach obserwuje kompetencje jezykowe i komunikacyjne dzieci, poziom
ich rozwoju intelektualnego oraz umiejgtnos¢ wchodzenia w relacje interpersonalne.

Ukoronowaniem prac zwigzanych z projektem jest mozliwo$¢ prezentacji wynikow
podjetych dziatan. Forma przedstawienia projektu zalezy od podjetej tematyki oraz adresata.
Niezmiernie cennym doswiadczeniem dla uczniéw jest mozliwo$¢ zademonstrowania wynikow
wilasnej pracy, wybor sposobu prezentacji i dostosowanie jej do potrzeb odbiorcow. Uczen badz
zespot uczniow ma okazje wejscia w rolg eksperta z danej dziedziny, udziela odpowiedzi na
stawiane pytania, prowadzi dyskusje, szuka argumentow uzasadniajacych przyjeta koncepcje
rozwigzania problemu. W przypadku przedsigwzigcia zorganizowanego na rzecz innych,
prezentacja moze przyja¢ forme przedstawienia teatralnego czy uroczystej imprezy klasowej
lub szkolnej. Tutaj uczniowie maja mozliwos¢ zaprezentowania si¢ i sprawdzenia swoich
umiejetnosci, petiac roézne role: od organizatora po wykonawce. Istotne jest, aby kazda z
przyjetych rél zostata dostrzezona i wlasciwie oceniona.

Ocena i ewaluacja to ostatni etap realizacji projektu. Obok oceny koncowego wytworu
projektu warto zwrdoci¢é réwniez uwage na zaangazowanie uczniow w podjete dziatania,
samodzielno$¢ i decyzyjnos¢ oraz umiejgtnoS¢ wspdlpracy w zespole. W modelu edukacji
skoncentrowanym na osobie, a takie jest nauczanie metoda projektow, ocenianie rezultatow
podjetego wysitku zwiazanego z wykonanym dziataniem nie znajduje si¢ jedynie w gestii
nauczyciela czy gremium oséb stanowiacych jury. Jest to zadanie, $wiadomego swoich potrzeb
i mozliwos$ci, ucznia. W toku prowadzonego nieustannie dialogu, uczen otrzymuje informacje
zwrotne zardOwno ze strony nauczyciela, jak i rowiesnikow wspotuczestniczacych w projekcie,
ktére pozwalaja mu na dokonanie samooceny i autoewaluacji, zgodnie z przyjetym przez niego
systemem wartosci.

Przedstawiona struktura zaje¢ prowadzonych metoda projektow wpisuje si¢ w strategie
konstruktywistyczna, gdyz prowadzi od zaangazowania, poprzez eksploracj¢ i transformacje
wiedzy, do prezentacji wytworéw i refleksji®. Uczeni jest tu traktowany jako aktywny badacz,
poszukiwacz, ktory angazuje umyst i emocje, samodzielnie dokonuje wyborow oraz przyjmuje
odpowiedzialnos$¢ za wlasne uczenie sig.

8 B.D. Gotebniak (red.), Uczenie metodq projektéw, WSiP, Warszawa 2002, s.62.
str. 329



2. Badania empiryczne nad wplywem metody projektow na efekty ksztalcenia

W latach 2005-2007 podjcto badania naukowe, ktorych celem byto uzyskanie odpowiedzi
na pytanie: Czy i w jakim stopniu metoda projektow wpltywa na efektywnos¢ ksztatcenia
uczniow klas mtodszych?

Analiza literatury przedmiotu oraz obserwacja praktyki pedagogicznej daty podstawy do
sformutowania wniosku logicznego, w ktorym przyjgto, ze zastosowanie w pracy z dzieCmi w
mlodszym wieku szkolnym metody projektow w istotnym stopniu wptynie na uzyskane efekty
ksztalcenia. Ze wzgledu na szeroki zakres problematyki badawczej, analiz¢ empiryczna
ograniczono do czterech podstawowych kryteriow oceny dydaktycznej efektywnosci
ksztalcenia, a mianowicie: zasobu wiedzy biernej, stopnia zrozumienia wiedzy, operatywnosci
wiedzy oraz zakresu wiedzy ogdlne;”.

Potwierdzenia stusznos$ci przyjetej hipotezy roboczej poszukiwano na drodze naturalnego
eksperymentu pedagogicznego, ktory objal 78-osobowa grupe ucznidw klas trzecich szkot
podstawowych znajdujacych si¢ na terenie Bydgoszczy.

Zgodnie z przyjeta procedura badawcza wyloniono dwie grupy ucznidéw, ktore
realizowaly jednakowe tresci programowe w ramach bloku tematycznego ,.Las i jego
mieszkancy”. W grupie eksperymentalnej proces nauczania-uczenia si¢ przebiegal z
wykorzystaniem metody projektow. Uczniowie w toku wspdlnej dyskusji ustalili zakres i
harmonogram dziatan, ktore nalezy podja¢ w ramach projektu, dokonali podziatu na zespoty i
przydzielili zadania. Nastgpnie samodzielnie poszukiwali i gromadzili informacje, korzystajac z
roznych zrédetl. Byli rowniez na wycieczce w lesie, przeprowadzili wywiad z le§nikiem oraz
ogladali zwierzeta leSne w Ogrodzie Fauny Polskiej w Mys$lecinku. Jako forme prezentacji
wynikow projektu przyjeli opracowanie gazetki szkolnej oraz organizacj¢ konkursu dla klas
trzecich pod hastem ,,Tropiciel leSnych tajemnic”. W grupie kontrolnej praca nauczyciela z
uczniami przebiegata w sposdb konwencjonalny, polegajacy na transmisji informacji z
zaplanowanego obszaru tematycznego.

Oceny efektywnosci stosowania metody projektow dokonano w kategoriach ilosciowych i
jakosciowych, odnoszacych si¢ do wybranych kryteriow skutecznos$ci ksztalcenia.
Przeprowadzenie analizy statystycznej pozwolito okresli¢ roznice miedzy rozktadami zmiennej
zaleznej w grupie eksperymentalnej i kontrolnej. Natomiast porownanie poziomu wiedzy i
umiejetnosci ucznidw prezentowanego w pomiarze kofncowym z zalozonym hipotetycznie
rezultatem ksztatcenia dato podstawe do okreslenia obszarow sensytywnych w wymiarze
progresywnym.

Jako pierwszy poddano analizie wskaznik ilo$ciowy, odnoszacy si¢ do zasobu wiedzy
biernej. Wskazane kryterium skuteczno$ci dydaktycznej stanowi najnizszy poziom w strukturze
taksonomicznej celoéw poznawczych. Dotyczy bowiem zapamigtania i odtworzenia, czgsto w
niezmienionej formie, podanych lub samodzielnie zgromadzonych informacji.

® K. Denek, Pomiar efektywnosci ksztalcenia w szkole wyzszej, PWN, Warszawa 1980.
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Rycina 1. Poziom skuteczno$ci dydaktycznej dotyczacej zasobu wiedzy biernej
prezentowany przez uczniow grupy eksperymentalnej i kontrolnej

Porownanie uzyskanych wynikow przez uczniow grupy eksperymentalnej z osiggnigciami
grupy kontrolnej wskazuje jednoznacznie, iz zajecia edukacyjne prowadzone metoda projektow
mialy znaczacy wplyw na sfere zapamigtania wiadomosci. Ro6znica migdzy badanymi grupami
wyniosta 11,37%. Daje to postawe do wnioskowania, iz wyzwolenie aktywnosci uczniow
wynikajacej z podjetych zadan, do§wiadczanie w bezposrednim kontakcie z otaczajaca
rzeczywisto$cia powoduje lepsze zakotwiczenie informacji w umystach dzieci.
Polisensorycznos¢ poznania stwarza uczniom mozliwo$¢é wyboru najsprawniejszej $ciezki
percepcji informacji: audytywnej, wizualnej  lub Kinestetyczno-czuciowej, co sprzyja
efektywniejszemu zapamigtaniu ~ wiadomo$ci.  Strategia transmisyjna, stosowana w
konwencjonalnym sposobie nauczania, nie daje takich mozliwosci. Preferuje stuchowcow,
ograniczajac tym samym skuteczno$¢ komunikacji z uczniami majacymi odmienny styl uczenia
si¢. W miarg jak doswiadczamy §wiata wszystkie nasze spostrzezenia, wrazenia i wyobrazenia
przechodza przez filtr emocjonalny, ktory decyduje o ich wartosci, znaczeniu i przydatnosci dla
jednostki. Zaangazowanie, jakie obserwujemy u uczniéw, ktorzy samodzielnie ustalaja temat i
cel przedsiewziecia, planuja kolejne zadania oraz decyduja o sposobie ich wykonania, pobudza
mechanizmy zapamigtywania. Towarzyszaca temu atmosfera zachety, wsparcia i wzajemnej
motywacji wywotuje w uczniach pozytywne nastawienie, niweluje poczucie strachu,
niepewnosci, buduje wiare we wlasne sity i mozliwosci.

Kolejny miernik skuteczno$ci ksztalcenia ma wymiar jakoSciowy. Rozumienie informacji
nalezy do wyzszej kategorii taksonomicznej, dotyczy bowiem transformacji i interpretacji
wiedzy.

E K

Rycina 2. Poziom skutecznosci dydaktycznej dotyczacej rozumienia wiedzy
prezentowany przez uczniow grupy eksperymentalnej i kontrolne;j
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Z przeprowadzonych obliczen wynika, ze skuteczno$¢ dydaktyczna w odniesieniu do stopnia
rozumienia wiedzy jest znacznie wyzsza u uczniow klas eksperymentalnych niz w
poréwnywanych klasach kontrolnych. Roznica ta osiagneta poziom 16,08%. Realizujac projekt
uczniowie siggaja po strategic typowa dla rozwiazywania problemu. Wymaga to uaktywnienia
struktur wiedzy osobistej, opartej na zgromadzonym do$wiadczeniu. W sytuacji, gdy zasob
wiedzy jest niewystarczajacy, wowczas niezbedne staje si¢ opanowanie nowych faktow, pojec i
umieszczenie ich w istniejacym systemie kategorialnym. Dobér i planowanie kolejnych zadan
w ramach projektu wymaga catoSciowego i kontekstowego postrzegania problemu. Sprzyja to
dostrzeganiu zwiazkéw przyczynowo — skutkowych oraz zaleznosci funkcjonalnych, co daje
podstawy do aktywnego konstruowania rozumienia. Gromadzenie i analiza  materiatu
faktograficznego oraz prowadzenie dziatan eksploracyjnych przebiega w atmosferze
nieustannego dialogu. Praca w zespolach pozwala na przedstawienie wlasnego punktu widzenia,
konfrontowanie osobistych sadow z opinia innych osob, jak rowniez uczy podazania tokiem
rozumowania odmiennym od przyjetego przez dziecko. Na poszczegdlnych etapach realizacji
projektu uczniowie pelnia naprzemiennie role poszukiwaczy, ktérzy formutuja pytania-
problemy oraz roleg ekspertow, ktorzy wyjasniaja, interpretuja, komentuja. Kazde z tych dziatan
wymaga uruchomienia wyzszych procesow myslowych, co sprzyja lepszemu rozumieniu tresci
wynikajacych z podjetej problematyki.

Umiejgtno$¢ zastosowania nabytej wiedzy w dziataniu praktycznym sprawdzono za
pomoca kolejnego wskaznika jakosciowego, jakim jest operatywnos¢ wiedzy. Obejmuje ona
ztozone procesy umystowe pozwalajace na stosowanie wiadomosci zardéwno w sytuacjach

typowych jak i problemowych.

E K
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Rycina 3. Poziom skutecznoéci dydaktycznej dotyczacej operatywno$ci wiedzy
prezentowany przez uczniow grupy eksperymentalnej i kontrolnej

Analiza efektywno$ci procesu nauczania i uczenia si¢ w odniesieniu do poziomu
operatywnos$ci wiedzy wykazata, ze uczniowie klas eksperymentalnych uzyskali o 12,04%
lepsze wyniki w tescie sprawdzajacym anizeli ich rowies$nicy z grup kontrolnych.

Praca metoda projektow sprzyja budowaniu wiedzy proceduralnej typu: wiem jak?.
Réznorodno$¢ zadan podejmowanych w zwiazku z realizowanym projektem wymaga
elastyczno$ci myslenia, sprawnego uruchamiania okre$lonych zasobéw wiedzy osobistej oraz
umiejetnego stosowania poznanych strategii rozwigzywania probleméw. Uczniowie w toku
podjetych dziatan doskonala operacje
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umyslowe zwigzane z przyswajaniem informacji, ich przetwarzaniem oraz wydobywaniem.
Wszystkim tym czynno$ciom na wejsciu i wyjsciu towarzyszy kontrola metapoznawcza
obejmujaca planowanie, oceng i nadawanie sensu przejawianym formom aktywnosci w sferze
poznawczej oraz dzialaniowej. Wszelkie podejmowane dziatania praktyczne oparte na
eksploracji i do§wiadczaniu uruchamiaja caly zespdt funkeji neurorozwojowych zwigzanych z
mysleniem pojgciowym, tworczym rozwiazywaniem problemow oraz wnioskowaniem,
wydawaniem sadow, opinii na podstawie dobrze uzasadnionych przestanek.

Ostatni ze wskaznikow, ktérym postuzono si¢ podczas analizy wynikéw badan, miat
charakter ilo§ciowo-jako$ciowy. Pozwolil on okreslic wplyw czynnika determinujacego w
postaci metody projektow na poziom wiedzy ogdlnej ucznidw grupy eksperymentalne;.

E K
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Rycina 4. Poziom skuteczno$ci dydaktycznej dotyczacej zakresu wiedzy ogoélnej
prezentowany przez uczniow grupy eksperymentalnej i kontrolne;j

Analiza zgromadzonego materialu empirycznego wyraznie wskazuje na dydaktyczna
uzyteczno$¢ metody projektow. Zastosowanie tej metody w pracy z uczniami klasy trzeciej w
znaczacym stopniu wplyneto na podniesienie efektywnoSci ksztalcenia w porownaniu z
konwencjonalnym sposobem realizacji procesu dydaktycznego opartym na strategii podajace;.

Zamiast zakonczenia

,Jesli pragniecie wychowaé dzieci na jednostki zdolne i inteligentne, umiejace i$¢
naprzdd z podniesiong gtowa i dokonywac¢ wyboru swych zadan, musicie zabra¢ si¢ do tego
inaczej. Musicie znalez¢ taki sposdb, ktory pozwoli waszym kozlgtom zachowaé zdrowy apetyt
na miode, migkkie pedy i subtelny instynkt, ktory kaze im skubaé ostroznie podejrzane ziota, a

takze te petnig zycia, ktora zdaje si¢ zywi¢ wiosnag i piqknem”lo.

19.C. Freinet, Gawedy Mateusza [w:] E. Filipiak, H. Smolinska-Rebas, Od Celestyna Freineta do edukacji
zintegrowanej. W poszukiwaniu modelu wezesnej edukacji, czyli o tym jak organizowa¢ sytuacje
edukacyjne wyzwalajqce aktywnosé wlasnq dziecka, Wydawnictwo Uczelniane WSP w Bydgoszczy,
Bydgoszcz 2000, s.46.
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Stowa kluczowe: metoda projektow, efektywnos¢ ksztatcenia

Streszczenie:

Niniejszy artykut stanowi refleksjg¢ nad problematyka zwigkszania efektywnos$ci ksztalcenia
na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Wséroéd wielu proponowanych metod pracy z dzieckiem w
mlodszym wieku szkolnym na szczegolna uwagg zashuguje metoda projektow.

W latach 2005-2007 podjcto badania naukowe, ktore miaty wykazaé, czy i w jakim stopniu
metoda projektow wptywa na efektywnos$¢ ksztalcenia uczniow klas mtodszych. Zgromadzone
dane empiryczne potwierdzity skuteczno$¢ dydaktyczna wymienionej metody w odniesieniu do
czterech kategorii: zasobu wiedzy biernej, stopnia jej zrozumienia, operatywnosci wiedzy oraz
zakresu wiedzy ogolnej.

Key words: project method, teaching efficiency
Summary:

This article is a discussion of the issues related to increasing the teaching efficiency at the
preschool level. Among the numerous methods suggested for working with younger school
children, the one which deserves particular attention is the project method.

In the years 2005-07 academic research was carried out to determine whether and to what
degree the project method influences the teaching efficiency in classes of younger pupils. The
empirical data gathered has confirmed the teaching efficiency of the said method in respect of
four categories: passive knowledge stock, how well it is understood, knowledge efficiency, and
the scope of general knowledge.
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