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Obraz dziecka funkcjonujacy w nowych dokumentach programowych

Wspodiczesnie, coraz czesciej zastanawiamy si¢ nad alokacja edukacji w przestrzeni
zyciowej czlowieka. Zmieniajg si¢ bowiem oczekiwania spoleczne, zarowno w skali mikro,
uzewngetrzniajace nadzieje rodzicow wzgledem dziecka, jak 1 w skali makro, okreslajace
przygotowanie miodego pokolenia do petnienia r61 w hierarchicznie skonstruowanym
spoteczefistwie. Wraz z przeobrazeniami w wymiarze materialnym 1 duchowym, jakim
podlega nasza cywilizacja, zmienia si¢ takze kontekst kulturowy edukacji. Edukacja przestaje
by¢ postrzegana w kategoriach reprodukcji kultury, gdyz stanowi integralng czegs¢
wspolczesnej kultury, a jednoczesnie oddziatuje na nig i jg wspottworzy. To kultura dostarcza
narzedzi poznania, myslenia i dziatania, dzigki ktorym jednostka moze budowac rozumienie
siebie 1 otaczajacego §wiata oraz aktywnie uczestniczy¢ w jego przeobrazaniu. Tym samym
ewolucji ulega rola i miejsce edukacji w tworzeniu osobistych biografii jednostek jak i catych
populacji, objetych okreslong strategig ksztatcenia 1 wychowania. Edukacja stanowi bowiem
integralng cze$¢ ludzkiego zycia. To rzeczywisto$¢, w ktorej egzystuje dziecko zardowno w
wymiarze poznawczym, emocjonalnym jak 1 dzialaniowym. Zatem tworzac dokument
programowy, Wwyznaczajacy kierunki dziatan opiekunczych, wychowawczych i1
dydaktycznych, nalezy przede wszystkim zobaczy¢ gldéwnego adresata, jakim jest dziecko
oraz uwzgledni¢ caly kontekst uwarunkowan spoteczno-kulturowych, ktore okreslaja jego
miejsce we wspoltczesnym §wiecie.

W jaki sposob postrzegaja i rozumieja edukacje¢ malego dziecka twoércy reformy
programowej? Jaki obraz dziecka wyfania si¢ z nowego dokumentu programowego? Te
pytania sklonity mnie to kilku refleksji wynikajacych z analizy tresci zawartych w podstawie
programowej wychowania przedszkolnego.

Przede wszystkim uwage zwraca forma wyrazenia celow wychowania przedszkolnego.
Stowa typu: budowanie, rozwijanie, ksztattowanie, wprowadzanie uzyte w tekscie wyraznie
wskazuja na behawioralne korzenie przyjetej filozofii ksztalcenia. Edukacja dziecka staje si¢

zadaniem do wykonania, ktore wpisane jest w powinnos$¢ nauczyciela. Istota podejmowanych
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dzialan edukacyjnych jest przystosowanie jednostki do otaczajacej rzeczywistosci w
wymiarze fizycznym, spolecznym i kulturowym. Dziecifistwo za§ rozumiane jest w
kategoriach instrumentalnych, jako czas przygotowania do szkoty, a w dalszej perspektywie
do zycia w spolecznosci ogdlnoludzkiej. Pozostaje to w opozycji do deklaracji Autordw,
dotyczacej] wspomagania rozwoju dziecka. Mimo znacznego uszczegdlowienia celu
wychowania przedszkolnego pominigta zostata cala sfera osobowos$ci dziecka zwigzana z
budowaniem tozsamosci, ksztaltowaniem poczucia wlasnej wartosci, niepowtarzalnosci i
autonomii. Mozna to odczyta¢ jako brak zaufania do dziecka, jego mozliwosci
samostanowienia 1 pelnomocnos$ci. Daje to podstawy, aby twierdzi¢, ze zachwiane zostaty
fundamenty podmiotowej edukacji.

Milody czlowiek postrzegany jest w tym dokumencie jako jednostka
zewnatrzsterowna, ktéra powinna/musi opanowac okreslony zasob zachowan przewidzianych
dla danej grupy wiekowej. Przyjmuje si¢, ze dziecko mozna uksztaltowaé zgodnie z
przyjetym wzorcem. Owo nakierowanie na formowanie czlowieka zdominowalo tres¢
dokumentu. Nie ma tu mowy o stwarzaniu warunkow, sytuacji do wyzwalania réznorodnych
form aktywno$ci wychowanka, ktére pozwolg ujawni¢ jego caly bagaz wiedzy, nabytych
kompetencji, doswiadczen oraz zapewnia mu mozliwo$¢ realizowania zadan rozwojowych.
Przeciwnie, podaje si¢ zestaw wiadomosci i umiejetnosci, ktorymi powinny wykazywaé sie
dzieci pod koniec wychowania przedszkolnego. Kategorie: wie, umie, potrafi sytuujg dziecko
w przestrzeni zachowan zinterioryzowanych, obejmujgcej dziatania, umiejetnosci 1 nawyki, w
zakresie ktorych dziecko juz osiagneto kompetencje. Jezyk wymagan wyklucza mozliwos¢
traktowania dziecka jako niepowtarzalnej jednostki, dysponujacej okreslonym potencjatem
intelektualnym 1 mozliwosciami rozwojowymi. Uzycie formy orzekajacej do wyrazenia
zaktadanych efektow dziatan edukacyjnych odbiera mu prawo do wolniejszego tempa
nabywania umiejetno$ci, $cisle okreslajac czas realizacji zadan rozwojowych. Ignoruje sie
tym samym fakt, iz wiek metrykalny nie zawsze synchronizuje z poziomem rozwoju
umystowego.

Edukacja widziana oczami Autordw podstawy programowej nastawiona jest na
produkt, jakim jest dziecko konczqce przedszkole i rozpoczynajgce nauke w szkole
podstawowej, ktore przejawia okreslone zachowania w sferze umystowej i fizycznej. Taka
perspektywa postrzegania procesu ksztalcenia ma charakter jednowymiarowy. O wartos$ci
edukacji stanowiag bowiem uzyskane rezultaty, natomiast nie dostrzega si¢ wysitku, jaki
wlozyta jednostka w toku nabywania umiej¢tnosci 1 budowania osobistych struktur wiedzy.

Edukacja to proces ,,stawania si¢”, za ktory przede wszystkim odpowiedzialny jest podmiot
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uczacy si¢. W ten sposob staje si¢ on niejako autorem wlasnego programu uczenia sig,
ktérego zawarto$¢ i strukture wewnetrzng wyznacza indywidualny potencjal, mozliwosci
rozwojowe oraz osobiste wybory wynikajace z przyjetych preferencji. Rolg nauczyciela jest
wprowadzenie dziecka w kulturowy $§wiat znaczen oraz dostarczenie kluczy do rozumienia
$wiata czyli metod, strategii poznania, struktur, ktére umozliwiaja samodzielne postrzeganie
oraz przetwarzanie informacji.

W ostatniej cze$ci dokumentu sformutowano zalecenia dotyczace warunkow i sposobu
zagospodarowania czasem przebywania dziecka w przedszkolu. Okre$lenie limitu czasowego
przeznaczonego na realizacj¢ roznych form dziecigcej aktywnosci: od zabawy, poprzez
zajecia ruchowe organizowane poza budynkiem przedszkolnym 1 zajecia dydaktyczne az po
czynnosci opiekuncze 1 samoobslugowe wyraznie wskazuje na dyrektywny charakter
edukacji. Aktywnoscig dziecka zarzadza nauczyciel. Odbiera si¢ tym samym dziecku
przestrzen wolnosci do podjecia wilasnej aktywnos$ci, rozumianej jako swobode wyboru
miejsca pracy, rodzaju i poziomu trudnosci zadania, czasu poswigconego na wykonanie
zamierzonego dziatania oraz wolno$¢ wyboru partnera do wspdlnej pracy. Granice tej
wolno$ci wyznaczajag wspolnie przyjete zasady, normy, ktore pomagaja dziecku zachowac
osobistg autonomig, a jednoczesnie zrozumiec i respektowac reguly wspolzycia spotecznego.
To wilasnie edukacja opatrzona klauzulg wolnosci tworzy sprzyjajacy klimat do rozwinigcia w
pelni potencjatu osobowosciowego drzemigcego w dziecku.

W miare, jak ksztalcenie malego czlowieka staje si¢ zinstytucjonalizowane,
uwidacznia si¢ coraz wigkszy dysonans mi¢dzy naturalnymi oczekiwaniami 1 indywidualnymi
mozliwosciami dziecka a wymaganiami stawianymi przez przedszkole czy szkote. Dziecigca
swoboda 1 rado$§¢ w odkrywaniu $wiata bywaja sukcesywnie tlumione przez schematy
pedagogicznego dzialania. Wielu nauczycieli, realizujac zalozenia dokumentow
programowych, stara si¢ tak pracowaé z dzie¢mi, aby wyposazy¢ je w wiedze, umiejetnosei
oraz uksztaltowaé postawy maksymalnie zblizone do hipotetycznie stworzonego wzorca
wychowanka. Niestety, nader czesto, weryfikacja owej hipotezy jest bardzo bolesna zaréwno
dla dziecka, rodzicow jak i nauczycieli, budzac jedynie lek, zto$¢ i rozczarowanie. Pozostaje
mie¢ nadziej¢, ze mamy jeszcze duza rzesz¢ nauczycieli, ktorzy sa refleksyjnymi
pedagogami. Dzigki bogatemu doswiadczeniu pedagogicznemu oraz = wilasnym
przemysleniom, potrafig dostrzec i pielggnowac najwigksza warto$¢ jaka jest czlowiek. To
oni, kierujac si¢ sercem i rozumem, $wiadomie rezygnuja z ksztalcenia ujmowanego w
kategoriach realizacji zalozen programowych na rzecz dzialan edukacyjnych

urzeczywistniajacych emancypacyjna wizje cztowieka.
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