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OPERACJONALIZACJA CELOW A EFEKTYWNOSC KSZTALCENIA
W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ
AIM OPERATIONALISATION AND TRAINING EFFECTIVENESS IN EARLY SCHOOL EDUCATION

Rola i miejsce celow ksztalcenia w edukacji wczesnoszkolnej

Wspodiczesna szkota zobowigzana jest do nowoczesnego, efektywnego ksztatcenia,
rozumianego jako ksztalcenie dla rozwoju. Szczeg6lng role przypisuje sie edukacji
wczesnoszkolnej, ktora daje podstawy do dalszego ksztalcenia i wychowania jednostki. Na
niej spoczywa odpowiedzialnos$¢ za zainicjowanie kariery szkolnej dziecka, przygotowanie go
do samodzielnego podejmowania réznorodnych form aktywnosci edukacyjnej, dostarczenie
narzedzi kulturowych i1 symboli do konstruowania w umysle nowych schematdéw reprezentacji
Swiata oraz pobudzenie calych struktur psychicznych poprzez celowe i1 planowe tworzenie
warunkow do uczenia sig.

Podstawg wlasciwej i efektywnej realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego w
integralnej edukacji wczesnoszkolnej jest umiejetnos¢ i systematyczno$¢ planowania dziatan
pedagogicznych przez nauczycieli. Opracowujac plan dydaktyczny, nalezy uwzgledniad
osiggniecia najnowszych teorii nauczania-uczenia si¢, a w trakcie jego realizacji dokonywac
weryfikacji przyjetych zalozen dydaktyczno-wychowawczych w celu optymalizacji procesu
ksztatcenia. Cele ksztalcenia, material nauczania i wymagania programowe stanowig trzy
zasadnicze komponenty projektowania dydaktycznego. Dotycza odpowiednio trzech
wymiaréw: operacyjnego, informacyjnego i1 wynikowego opanowywanych przez ucznia
CZynnosci.

Cele procesu ksztalcenia traktowane sg ,,jako idee przewodnie, wizje tego, co ma by¢
osiagnicte w edukacji”® a jednoczeénie wyznaczaja uklad strukturalny i tresciowy planu. Tak
rozumiane cele moga by¢ rozpatrywane z podwdjnej perspektywy: jako projektowana w
przyszto$¢ sytuacja warta osiggniecia lub jako cecha osobowosci, ktoérag powinniSmy
uksztaltowa¢ w wyniku procesu uczenia si¢. Precyzyjnie wyraza to J. Gnitecki, definiujac cel
edukacji jako ,,postulowany stan rzeczy, a takze proces zmierzajacy do osiggni¢cia tego stanu
w sytuacji okreslonej przez potencjalne mozliwosci ucznia oraz $rodowisko spoleczno-
przyrodnicze, w ktorym funkcjonuje on jako jednostka oraz czlonek grupy spotecznej” %. Na
uwage zastuguje wielowymiarowo$¢ tak rozumianej struktury celu. Dotyczy ona spojrzenia
na cel edukacji przez pryzmat trzech sfer funkcjonowania czlowieka (sfera faktow, sfera
pedagogicznego dzialania, sfera wartosci) i w konsekwencji rozszczepienia tego celu

! K. Denek: Ku dobrej edukacji, Torun-Leszno 2005, 5.142.
2 J. Gnitecki: Zarys pedagogiki ogélnej, Gorzow Wikp. 1999, s. 333.
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na wigzke celow (potencjalnych, funkcjonalnych, procesualnych i finalnych), stanowigcych
swoista map¢ organizacji procesu ksztalcenia. Wielowymiarowe spojrzenie na cele
ksztalcenia sprzyja szerszej analizie samego procesu edukacji oraz pozwala wyznaczac jego
efektywnos¢ w odniesieniu do przyjetych wymiaréw. Réwnie dynamiczny charakter celom
edukacyjnym nadaje B. Niemierko, wskazujac, ze ,z celow nauczania powinno jasno
wynikaé, jakie rodzaje czynno$ci powinien uczen - w wyniku nauczania - wykonaé™?,

Jak wynika z przedstawionych definicji, cele ksztalcenia nie okreslaja jedynie efektu
finalnego procesu dydaktyczno-wychowawczego, lecz wskazujg kierunki dziatan
zmierzajacych do urzeczywistnienia zamierzonych osiagnig. Mozna zatem stwierdzic,
powotujac si¢ na J. Potturzyckiego, ze ,,0d celéw formutowanych na wartosciach i potrzebach
zaczyna si¢ $wiadome ksztalcenie™.

Wieloetapowo$¢ procesu ksztalcenia zrodzita potrzebe formutowania celow, ktore
odpowiadalyby kolejnym szczeblom edukacji, tworzac swoista piramide celow. Na jej
szczycie znajdujg si¢ cele ogolne, z ktorych wyprowadzane sg cele posrednie 1 szczegolowe.

Planujac prace dydaktyczno-wychowawcza, nauczyciel powinien skupi¢ catg uwage na
uczniu i przemysleniu jego zachowan, ktore maja wystapi¢ na zajeciach. Przy czym musi
mie¢ $wiadomos¢ szeroko rozumianego kierunku ksztatcenia wskazanego przez cele ogdlne
oraz umie¢ przeksztatci¢ je na odpowiadajacy im zestaw celow operacyjnych wyrazajacych w
sposOb postulatywny zamierzone osiggnigcia ucznidw. Sformulowane w sposdéb ogolny
pozwalajg wytyczy¢ kierunek pracy placowki os$wiatowej. Poddane zabiegowi
uszczegdtowienia, umozliwiaja okreslenie 1 sprecyzowanie dzialan prowadzacych do
osiggni¢cia zamierzonych rezultatow procesu ksztalcenia. Natomiast wyrazone w sposob
zoperacjonalizowany stanowig ,,0pisy zachowan uczniow, jakie majag oni przejawia¢ po
ukonczeniu lekcji™. Zatem cata uwaga skoncentrowana jest nie na nauczycielu, ale na uczniu
1 rezultatach podejmowanych przez niego dziatan ujetych w kategoriach zachowan.
Zachowania te mogg przybra¢ posta¢c werbalng lub czynno$ciowag. Tak rozumiane cele
operacyjne koresponduja z pojeciem celéw szczegotowych procesu ksztatcenia. Oznacza to
réwniez, ze stanowig one pochodng ogolnych celow edukacji szkolnej. W swej strukturze cele
operacyjne zawierajg elementy sktadowe kazdego zadania, do ktorych nalezg dziatania, tresci
1 warunki, poszerzone o kryteria jego wykonania. Tak sformutowane cele z jednej strony
stanowig dla uczniow dos¢ precyzyjny wzorzec kierujacy ich zachowaniem, z drugiej za$ sg
kryterium umozliwiajacym kontrole postepéw ucznidéw w nauce.

Procedura wyprowadzania celow operacyjnych polega na przeksztalcaniu ogolnego opisu
rezultatow procesu edukacyjnego w zestaw okreslen szczegdtowo precyzujacych osiggniecia
ucznia. Mimo kontrowersji, jakie budzi zabieg operacjonalizacji celow ksztalcenia, warto
podja¢ wysitek precyzowania zadan dydaktycznych wraz z okresleniem zamierzonych
efektow w postaci wiedzy i1 umiejetnosci nabytych przez ucznidéw. Nalezy przy tym, jak
sugeruje K. Denek, dokona¢ ich weryfikacji ,,z punktu widzenia odpowiednio$ci do potrzeb,
celow ogolnych ksztatcenia i potrzeb przedmiotu nauczania™®.

Urzeczywistnienie przyje¢tych celow ksztalcenia odbywa si¢ w toku wykonywanych przez
uczniow dziatan, sformutowanych w postaci okreslonych zadan dydaktycznych.

¥ B. Niemierko (red.): ABC testow osiagnigé szkolnych, Warszawa 1975, s.20.

* J. Potturzycki: Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1998, s.37.

® K. Denek: Ku dobrej ..., 5.153.

® K. Denek (red.): Unowoczesnienie procesu ksztatcenia. Operacjonalizacja celow lekcji, Kalisz 1990, s.32.
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D. Waloszek zwraca uwagg, ze ,.cele edukacji dzieci zawsze dotycza rozwoju (ich cech i
wlasciwoscei), zadania natomiast warunkow tego rozwoju”’. Istotny jest zatem odpowiedni
dobor i uktad zadan dydaktycznych, ktéry wyzwoli w uczniach pozytywne motywy uczenia
si¢. Bedzie to mozliwe, jezeli uczniowie zaakceptuja zadania pochodzace z zewnatrz i
dokonajg transformacji ich w zadania osobiste, ktorych realizacja umozliwi osiagnigcie
sukcesu. Dobrze, jezeli sytuacje zadaniowe beda zblizone do tych wystepujacych w
rzeczywisto$ci. Jak zauwaza J. Poplucz, wazng kwestig jest rowniez odpowiednie
uporzadkowanie zadan w obrebie zaje¢ edukacyjnych. Laczenie ich w sieci, tworzace
okreslone struktury pozwali na uporzadkowanie systemu czynnosci wykonywanych przez
uczniéw w toku realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego®. Zatem wiasciwy dobor,
przemyslana konstrukcja zadan i ich organizacja w ramach jednostek metodycznych moze
ulatwi¢ nauczycielowi okreslenie czastkowych celow zaje¢, co w konsekwencji prowadzi do
osiggnigcia zalozonych celow koncowych.

Swiadomo$é uzytecznoséci celow wyznaczajacych kierunek dziatan edukacyjnych
podejmowanych przez ucznidw i nauczycieli oraz potrzeba dokonania iloSciowego |
jakosSciowego pomiaru stopnia ich realizacji wymusila na pedagogach 1 psychologach
skonstruowanie narzedzi sluzacych klasyfikacji celow edukacji szkolnej. Powstale
taksonomie celow ksztalcenia dzigki przyjetym kryteriom formalnym i merytorycznym daty
podstawe do precyzyjnego, kompletnego, rozlgcznego i zorganizowanego ujmowania celow
oraz umozliwity kwantyfikowanie projektowanych efektow ich realizacji’. Dydaktycy
podkreslaja korzysci, jakie ptyng ze stosowania taksonomizacji celow. Uwazaja bowiem, ze
»pozwala ona na zobiektywizowang ocen¢ struktury wiedzy przyswojonej przez ucznia oraz
pomiar, analiz¢ 1 ocen¢ skuteczno$ci samego procesu ksztatcenia™ .

Badania empiryczne nad wplywem operacjonalizacji celow na efekty ksztalcenia

Przedmiotem podjetych badan byta proba odpowiedzi na pytanie: Czy 1 w jakim stopniu
operacjonalizacja celow w integralnym systemie nauczania poczatkowego wptywa na efekty
ksztatcenia mtodszych uczniow?

Na podstawie analizy literatury przedmiotu oraz drogg wnioskowania dedukcyjnego
zalozono, ze operacjonalizacja celow w integralnym systemie nauczania poczatkowego w
sposob istotny wplywa na efekty nauczania mlodszych uczniow.

Potwierdzenia shusznosci przyjetej hipotezy roboczej poszukiwano na drodze naturalnego
eksperymentu pedagogicznego, ktory objal 329-osobowa grupe uczniéw klas I-II1 ze szkot
podstawowych znajdujgcych sie na terenie wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. Badania
przeprowadzono w latach 2003-2005.

Praca edukacyjna w grupach eksperymentalnych byta ukierunkowana na osiggniecie celow
szczegdlowych wyrazonych w sposdb zoperacjonalizowany, natomiast kierunek dziatalnosci
intelektualnej w grupach kontrolnych wyznaczaty cele przedstawione w postaci ogdlne;.

" D. Waloszek: Program w edukacji dzieci. Geneza. Istota. Kryteria, Warszawa 2005, s. 152.

8 J. Poplucz: Organizacja czynnoéci nauczycielskich, Warszawa 1978, s. 51.

° W. Okon: Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1998, s.78-86.

K. Denek, J. Gnitecki: Wyznaczniki i uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia w szkole wyzszej, warszawa —
16dz 1983, 5.39.
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W celu ustalenia jednorodnosci badanej grupy i wyeliminowania czynnikdw ubocznych
mogacych mie¢ wplyw na uzyskane wyniki badan, przeprowadzono wywiad z nauczycielami
uczacymi w badanych klasach oraz rodzicami ucznidw biorgcych udziat w eksperymencie.

Oceny efektywno$ci nauczania dokonano na podstawie wynikow uzyskanych przez
ucznidow klas eksperymentalnych i kontrolnych w testach sprawdzajacych, ktoére zostaty
celowo opracowane na uzytek badan i wykorzystane podczas pomiaru poczatkowego oraz
koncowego. Wyznaczenie istotnosci roznic wynikow  przeprowadzonych badan
eksperymentalnych pozwolilo na weryfikacje przyjetej hipotezy roboczej, a tym samym
wykazalo istotny wptyw czynnika determinujacego w postaci operacjonalizacji celow na
efektywnos¢ ksztalcenia. Przyjmujac, ze ,.efektywno$¢ ksztalcenia jest syntetycznym
miernikiem poziomu procesu dydaktyczno-wychowawczego™ kwestia do dalszej analizy
uczyniono wielko$¢ owych zmian w obrgbie poszczegdlnych kryteriow skutecznosci
nauczania. Majac Swiadomo$¢, ze ksztalcenie w swej istocie jest dzialaniem planowym i
ukierunkowanym na osiggniecie zamierzonego celu, zbadano, w jakim stopniu 6w cel zostat
zrealizowany. Dokonano tego, porownujac poziom wiedzy uczniow klas objetych
eksperymentem podczas badan koncowych z wynikiem zalozonym w celach ksztalcenia.
Przedstawiony aspekt efektywnosci edukacyjnej odnosi si¢ bezposrednio do skutecznosci
ksztalcenia 1 rozpatrywany byl w czterech kategoriach: zas6b wiedzy biernej, stopien
zrozumienia , operatywnos$¢ wiedzy oraz zakres wiedzy ogdlne;j.

Wskaznik skutecznos$ci ksztalcenia odnoszacy si¢ do poziomu wiedzy biernej ucznidow ma
charakter iloSciowy 1 dotyczy zapamigtania wiadomosci przekazanych w procesie nauczania.
Aby proces zapamigtania wiadomosci byt efektywny, warto w przekazie informacyjnym
uwzgledni¢ oddziatywanie na rézne obszary percepcji: wzrokowa, stuchowa, kinestetyczna.
Preferowany system sensoryczny determinuje sposob odbierania i reagowania na informacje
przekazywane roznymi kanatami. Zapamigtanie i utrwalenie wiadomosci jest zatem mozliwe
wowczas, gdy sg one przedstawione w bliskim uczniowi systemie reprezentacyjnym. Istotne
jest roOwniez emocjonalne zaangazowanie ucznidw W procesie nhauczania-uczenia sig.
Wiasciwe nastawienie do przekazywanych tre§ci powigzanie z autentycznym przezyciem
emocjonalnym sprawia, ze uczniowie ch¢tniej przyswajajg nowe wiadomosci.
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Rys.1 Skutecznos¢ dy dakty czna doty czaca
zasobu wiedzy biernej uczniow

1 K. Denek: Ku dobre;j ..., 5.103.
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Dokonujac analizy wartos$ci wskaznikow zasobu wiedzy biernej, nalezy stwierdzi¢, ze
realizacja tresci nauczania w oparciu o jednostki tematyczne opracowane z uwzglgdnieniem
celow wyrazajacych konkretne czynnosci ucznidow odwolujace si¢ do wiedzy i umiejgtnosci
praktycznych daje lepsze rezultaty niz nauczanie ukierunkowane na osiggnigcie celow
ogolnych. Oznacza to, ze podawanie, odtwarzanie oraz interpretacja informacji w roéznych
formach przekazu: jezyku moéwionym, pisanym, jezyku symboli matematycznych, znakach
graficznych, jezyku akustyki czy motoryki sprzyja bardziej efektywnemu przyswojeniu
wiadomosci u uczniow klas mtodszych.

Kolejng wielkos$cia, za pomoca ktorej wykazano skuteczno$¢ ksztalcenia, jest wskaznik
rozumienia wiedzy. Ma on charakter jako$Sciowy, gdyz pozwala zmierzy¢ czynnos$ci zwigzane
z przetwarzaniem wczesniej przyswojonych wiadomosci, klasyfikowaniem, wnioskowaniem,
ukazywaniem istniejacych zwigzkow 1 zaleznos$ci oraz interpretacja i ekstrapolacja zjawisk.

Podstawowym warunkiem zrozumienia okreslonego zasobu wiedzy jest przedstawienie jej
w sposob dostosowany do mozliwosci ucznidow, z uwzglednieniem istniejgcego poziomu
kompetencji dziecka oraz obszaru gotowosci do interioryzacji nowych zachowan
intelektualnych. Istotne jest odwotywanie si¢ do doswiadczenia osobistego odbiorcy,
dokonanych przez niego obserwacji oraz towarzyszacych temu przezy¢. Wprowadzenie
ucznia w sytuacje edukacyjne, wyzwalajace wielostronng aktywno$¢ poznawcza,
emocjonalng 1 dzialaniowg stymuluje r6znorodne procesy umystowe sprzyjajace zrozumieniu
wiedzy i pozwala na samodzielne wyrazanie jej w dowolny sposob z wykorzystaniem
poznanych form przekazu.
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Rys.2 Skuteczno$é¢ dydaktyczna dotycza
rozumienia wiedzy przez uczniow

Z dokonanych obliczen jednoznacznie wynika, ze skutecznos¢ dydaktyczna w odniesieniu
do stopnia rozumienia wiedzy jest znacznie wyzsza u uczniéw klas eksperymentalnych niz w
porownywanych klasach kontrolnych. Zatem przygotowanie zaje¢ edukacyjnych na bazie
wczesniej utworzonej mapy dzialan wynikajacych z przeksztalcenia celdéw ogdélnych na
wigzke odpowiadajacych im celow szczegdtowych pozwala dziecku nie tylko umiesci¢ nowe
informacje w ogolniejszym, kategorialnym systemie kodujacym ale réwniez odczyta¢ z tego
systemu dodatkowe informacje.

Operatywno$¢ wiedzy stanowi nastepny jakoSciowy wskaznik wydajnosci pracy
dydaktycznej. Umozliwia on dokonanie pomiaru umiejetnos$ci wykorzystania przyswojonych
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informacji w dzialalnos$ci praktycznej. Odnosi si¢ to zarowno do sytuacji typowych,
zblizonych do tych, w ktérych dana umiejetno$¢ byta ¢wiczona, jak 1 problemowych, w
ramach ktorych wymagane jest tworzenie wlasnych rozwigzan w  sytuacjach
niestandaryzowanych. Ksztalcenie umiejetnosci podejmowania dziatah w praktyce zwigzane
jest z wyposazaniem uczniow w wiedz¢ o charakterze praktyczno-uzytecznym oraz
wprowadzanie w sytuacje edukacyjne, wyzwalajace potrzebe dziatania wedlug poznanych
wcezesniej algorytméw badz tworzenia nowych, autorskich rozwigzan.
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Rys.3 Skuteczno$¢ dydaktyczna dotyczac:
operatywnosci wiedzy uczniow

Przeprowadzona analiza skutecznos$ci dydaktycznej dotyczacej operatywnosci wiedzy
uczniow wskazata, ze uczniowie klas eksperymentalnych uzyskali znaczaco lepsze rezultaty
w tescie sprawdzajacym anizeli ich rOwiesnicy z grup kontrolnych. Urzeczywistnienie celow
operacyjnych odbywalo si¢ w kontekscie dzialan wykonywanych przez ucznidéw. Pozwolito to
zastosowa¢ wyuczone systemy kodujagce w nowych sytuacjach, a tym samym dalo podstawe
do konstruowania i uwewnetrzniania schematow operacyjnych wchodzacych w sktad struktur
poznawczych
Na zakonczenie sprawdzono, jak czynnik determinujacy wplynat na zakres wiedzy ogdlnej
uczniow klas eksperymentalnych. Do wyrazenia skuteczno$ci dydaktycznej wynikajacej ze
stosowania operacjonalizacji celow ksztatcenia w klasach mtodszych wykorzystano wskaznik
wiedzy ogolnej, ktory ukazuje iloSciowo-jakosciowa charakterystyke wiedzy uczniow (ryc.4).

Uzyskane wyniki badan potwierdzily stuszno$¢ zatozen zawartych w hipotezie robocze;.
Ukierunkowanie procesu edukacyjnego na osiggniecie celow sformutowanych w sposob
zadaniowy (a nie ogdlny) wptynelo w znaczacym stopniu na podniesienie skutecznosci
dydaktycznej. Zastosowanie operacjonalizacji celow ksztalcenia przyczynitlo si¢ do
pobudzenia wielostronnej aktywnos$ci ucznidéw na plaszczyznie intelektualnej, emocjonalnej i
dzialaniowej; aktywno$¢ ta zostala ukierunkowana na osiggnigcie zamierzonych celow
wyrazonych w kategoriach zachowan.
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Rys.4 Skuteczno$¢ dydaktyczna dotyc
zakresu wiedzy ogoélnej uczniow

Podsumowanie

Proces ksztalcenia ujmowany jest dzisiaj z pozycji uczacych si¢. Nauczyciel i
podejmowane przez niego zabiegi metodyczne sg podrzgdne wobec dzialan uczniow. Od
motywacji wewnetrznej ucznia zalezy wybor celow, ale to sita woli 1 wlasna aktywno$¢
jednostki sa niezbedne, aby je urzeczywistni¢. Nie mozna mowi¢ o osiggnieciu przyjetych
celow, jezeli wychowankowie nie uzyskujg zamierzonych rezultatéw, a nauczyciele nie
potrafig tego sprawdzi¢. Warto réwniez pamigtac, ze nie liczba celow ale ich dobor 1 uktad
oraz pewna elastycznos$¢ ze strony nauczyciela w realizacji przyjetego planu dydaktycznego
sprzyja optymalizacji procesu ksztalcenia. Postrzegajagc zatem proces ksztalcenia przez
pryzmat operacjonalizacji celow, nauczyciel tatwiej odczyta informacje zwrotng dotyczaca
efektywnosci podjetych dziatan dydaktyczno-wychowawczych.

Stowa kluczowe:
operacjonalizacja celow, efektywnos¢ ksztatcenia.

Streszczenie:

Wspodiczesna szkola zobowigzana jest do nowoczesnego, efektywnego ksztalcenia,
rozumianego jako ksztalcenie dla rozwoju. Podstawa wilasciwej realizacji procesu
dydaktyczno-wychowawczego jest umiejetne 1 systematyczne planowanie dziatan
pedagogicznych przez nauczycieli. Zasadniczym komponentem tego planu sg cele
ksztalcenia. Pozwalaja one wyznaczy¢ kierunek dazen pedagogicznych oraz umozliwiajg
okreslenie 1 sprecyzowanie dziatan prowadzacych do osiggnigcia zamierzonych rezultatow.
Cele wyrazone w sposob zoperacjonalizowany stanowig opis oczekiwanych zachowan
ucznidéw, a jednoczesnie sg kryterium kontroli postgpdw w nauce. W latach 2003-2005
podjeto badania naukowe, ktore miaty wykazaé, czy 1 w jakim stopniu operacjonalizacja
celow w integralnym systemie nauczania poczatkowego wplywa na efekty ksztalcenia
miodszych uczniow. Poshuzono si¢ metoda eksperymentu pedagogicznego, ktdérym objeto
329-osobowa grupe ucznidéw klas I-1ll.  Dane empiryczne potwierdzily skutecznos¢
dydaktyczng wyrazania celow w postaci zadaniowej w odniesieniu do czterech kategorii:
zasobu wiedzy biernej, stopnia jej zrozumienia, operatywnosci wiedzy oraz zakresu wiedzy
ogoblne;.

Key words:

Operationalisation of aims, effectiveness of training

Summary:

Contemporary school has got the obligation to provide modern and effective training,
understood as training for development. The basis for appropriately carried out educational
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process is skilful and systematic planning of pedagogical activities by teachers. Education
aims are an essential component of such a plan. They allow one to set the direction for
achieving pedagogical aims, and enable to determine and specify actions which will lead to
obtaining intended results. If expressed in an operationalised way, they constitute a
description of anticipated pupil behaviour, and at the same time act as a criterion for checking
their progress. In the years 2003-05, scientific research was undertaken to find out if and to
what degree the operationalisation of aims in an integral early education system influences the
effects of younger pupils’ training. A pedagogical experiment method was employed, and 329
pupils of years 1-3 were covered by it. Empirical data confirmed the educational effectiveness
of expressing aims in a task form, in relation to four categories: passive knowledge stock,
degree to which this knowledge is understood, knowledge efficiency and general knowledge
stock.
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