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Rozwijanie mys$lenia dywergencyjnego u dzieci w wieku przedszkolnym
The development of divergent thinking in kindergarten children

Abstrakt

Zdolnos¢ do tworzenia to dyspozycja dana kazdemu czlowiekowi. Istotne jest
zorganizowanie odpowiednich warunkéw, ktore pozwolg uaktywni¢ 1 rozwija¢ potencjat
tworczy jak najwczes$niej. Przedmiotem referatu jest rozpoznanie poziomu rozwoju myslenia
dywergencyjnego u dzieci w wieku przedszkolnym. W zwigzku z podjetym problemem
przeprowadzono w 2007 roku badania testowe grupy dzieci 4-6letnich uczeszczajacych do
przedszkoli. Ze wzgledu na szeroki obszar dociekan naukowych, analize empiryczng
ograniczono do czterech aspektow ptynnosci myslenia: stownej, ideacyjnej, skojarzeniowej,
ekspresyjnej.

Abstract

The ability to create is a predisposition granted to every human being. It is essential to
organize appropriate conditions which will allow activating and developing the creative
potential as early as possible. The subject of this paper is the recognition of the level of
divergent thinking in kindergarten children. With regard to the issue raised, a test research
was carried out in 2007, on subject groups of four-six-year-olds attending kindergarten. Due
to a vast area of scientific inquiries, the empiric analysis has been limited to four aspects of
the thinking fluency: literal, ideational, associational and expressive.

1. Aktywnos$¢ tworcza dzieci i jej determinanty

Dziecko ze swej natury jest istotg tworcza, ktora odkrywa siebie i $wiat. Otaczajaca
rzeczywisto$¢ stanowi ogromne wyzwanie, budzac ciekawos$¢ 1 prowokujac do dziatania.
Dzigki podejmowaniu réznorodnych form aktywnosci dziecko poznaje rzeczywistosc,
zaczyna j3 rozumie¢ 1 podejmuje proby tworczego przeksztalcania jej na wilasny uzytek. To
dzieciece zdziwienie, pasja z jakg zmierza ku nieznanemu oraz rado$¢ towarzyszaca
znalezieniu odpowiedzi wpisuja si¢ w naukowe rozumienie tworczosci. Na gruncie
pedagogiki tworczos¢ rozumiana jest jako aktywnos¢, ,, ktora nie opiera si¢ na zadnych
znanych regulach dzialania. Jej celem i istotg jest wychodzenie poza posiadane informacje i
tworzenie lub odkrywanie nowych”(Kujawinski, 1990, s.45). Dzialanie tworcze powinno
posiada¢ znamiona nowos$ci przynajmniej dla samego podmiotu tworzacego. Mozna je
rozpatrywa¢ w kilku aspektach: atrybutywnym jako wytwor dziatalnosci ludzkiej,
procesualnym jako swoisty akt tworzenia, personologicznym uwzgledniajac osobowos¢
tworcy oraz ekologicznym, obejmujacym $rodowiskowe uwarunkowania twdrczosci
(Uszynska-Jarmoc, 2003, s.18-59).

Nowoczesnie ujmowana edukacja o nachyleniu konstruktywistycznym przypisuje
ogromne znaczenie rozwijaniu aktywnosci tworczej dziecka. U jej podstaw lezy myslenie
tworcze (wymiar procesualny), ktdrego istota jest ,wytwarzanie informacji nowych, nie
nabytych w trakcie uczenia si¢, ale powstalych przy wykorzystaniu informacji juz
posiadanych przez podmiot”(Polus
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-Rogalska, 2002, s.109). Myslenie to ma charakter dywergencyjny, bowiem zachodzi
wowczas, gdy sytuacja problemowa dopuszcza rozmaite rozwigzania.

Zadaniem os6b dorostych jest zorganizowanie odpowiednich warunkéw, ktore pozwola
uaktywni¢ i rozwija¢ potencjat tworczy dzieci jak najwcze$niej. Nalezy mie¢ na uwadze
zarOwno wymiar materialny jak i personalny otoczenia. Z jednej strony trzeba zadbac o
dobrze zorganizowang i bogata w bodzce polisensoryczne przestrzen edukacyjna. Z drugiej
za$ warto uswiadomi¢ sobie, jak wazna jest sama postawa wobec dzieci, ktéra powinna by¢
oparta na Rogersowskiej triadzie: kongruencji, akceptacji i empatycznym rozumieniu
(Koscielniak, 2004, s. 29-30). Jak podkresla M. Sobieszczyk (2008) ,kreatywni, wyposazeni
w kompetencje emocjonalne nauczyciele sa niezastapieni w sterowaniu trudnym procesem
rozwijania wszystkich, czesto nie do konca odkrytych mozliwosci 1 zdolnosci dzieci. Od
tworczych dzialan nauczycieli, ich zapatrywan, umiejetnosci 1 madrosci zalezy jakos¢
nauczania i wychowania” (s.325).

2. Uwarunkowania endogenne myslenia dywergencyjnego w swietle badan wlasnych

W roku 2007 podjeto badania naukowe, ktorych celem bylo poznanie wpltywu czynnikow
biologicznych na poziom myslenia dywergencyjnego dzieci w wieku przedszkolnym. Ze
wzgledu na szeroki obszar badanego zagadnienia analiz¢ empiryczng ograniczono do jednego
z podstawowych wskaznikow tworczosci, jakim jest pltynno$¢ myslenia. Jest to parametr o
charakterze ilosciowym. Pozwala zmierzy¢ liczbe wytworzonych pomystow w zwigzku z
postawionym zadaniem problemowym. Diagnoze plynnosci myslenia zrealizowano w
czterech aspektach: stownym, skojarzeniowym, ekspresyjnym i ideacyjnym.

Procedur¢ badawcza przeprowadzono z wykorzystaniem testu sprawdzajacego, ktory
zostatl specjalnie opracowany na uzytek badan. Byt to test ustny, a jego forma zostala
dostosowana do mozliwos$ci psychofizycznych adresata, ktorym uczyniono dzieci w wieku od
4 do 6 lat. Ogotem przebadano 114 dzieci uczeszcezajacych do przedszkoli na terenie miasta
Bydgoszczy.

Oceny poziomu mys$lenia dywergencyjnego dokonano poréwnujac liczbe rozwigzan
wygenerowanych przez dzieci z hipotetycznie zalozonym wynikiem. Przy czym nie
uwzgledniano podczas sumowania udzielonych odpowiedzi roznych uje¢ tego samego
rozwigzania.

Jako pierwszy poddano analizie wskaznik ptynnosci stownej, ktory zwigzany jest z
umiejetnoscig przywolywania z pamigci oraz tworzenia jak najwigkszej liczby stow
spetiajacych okreslone warunki formalne.
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Rycina 1. Poziom ptynnosci stownej prezentowany przez dzieci w badanych grupach przedszkolnych
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Analiza uzyskanych wynikow pozwala zauwazy¢ réznice, jakie wystapity w obszarze
ptynnosci stownej miedzy dzie¢mi z poszczegdlnych grup wiekowych. Wskaznikiem byta
liczba utworzonych wyrazéw, ktoére rozpoczynaty si¢ lub konczyly na podang sylabe.
Czynnikiem decydujacym o zaistniatych rozbieznos$ciach z pewnoscia jest poziom zasobow
leksykalnych, gldéwnie w odniesieniu do stownictwa czynnego. W miar¢ jak rozszerza si¢
przestrzen eksploracyjna dziecka, intensyfikacji ulegaja kontakty spoteczne, co w naturalny
sposob przyczynia si¢ do rozwoju sprawnosci jezykowej. Dzieci zaczynaja dostrzegaé i
rozumie¢ role jezyka w komunikacji, bawig si¢ jezykiem i podejmujg tworcza aktywnosé
jezykowa. Ponadto jezyk staje si¢ obiektem poznania: zaczynaja $wiadomie go uzywac,
opanowuja reguty jezyka, przyswajaja zasady budowania wypowiedzi, nabywaja kompetencje
jezykowa 1 komunikacyjng. Jak wynika z badan, czynnikiem rdznicujagcym wybory
leksykalne jest réwniez ple¢ dziecka. O ile w grupie czterolatkéw ptynnos$¢ stowna u
badanych dzieci jest na zblizonym poziomie, to juz u pigciolatkéw iu szesciolatkdéw relacje te
zmieniajg si¢ na korzys¢ dziewczynek. Przyczyna zaistnialej sytuacji mogg by¢ odmienne
preferencje w sposobie wyrazania si¢. Dziewczynki lubia mowié, chlopcy natomiast wolg
dziatac.

Ptynnos$¢ skojarzeniowa to kolejny aspekt myslenia dywergencyjnego. Ujawnia si¢ ona w
toku przywotywania stow, obrazow, czynnosci spetniajgcych okreslone wymagania tresciowe.

dziewczynld chliopcy
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Rycina 2. Poziom ptynnosci skojarzeniowej prezentowany przez dzieci w badanych grupach przedszkolnych

Na podstawie zgromadzonych danych empirycznych z calg pewnos$cig nalezy stwierdzié,
ze wiek w znaczacym stopniu wptywa na sprawno$¢ tworzenia skojarzen i ich bogactwo w
zwigzku z przedstawionym rysunkiem oraz podanym stowem. Co ciekawe, rdéznice roéwniez
s widoczne, gdy rozpatrujemy wyniki, uwzgledniajac pte¢ dzieci. Szczegdlne rozbieznosci
dostrzegamy u sze$ciolatkow, gdzie dziewczynki uzyskaly o 18,57% lepsze wyniki w
poréwnaniu ze swoimi kolegami z grupy. Baza do tworzenia skojarzen jest wiedza uprzednia
dzieci oraz ich wcze$niejsze doswiadczenia. Natomiast narzedziem sg czynnosci umystowe
poczawszy od analizy 1 syntezy, umozliwiajacych poréwnywanie obiektow, az po
abstrahowanie 1 wyprowadzanie wnioskdw oraz uogolnien. Pozwalaja one na zestawienie
nowe] informacji z wczesniej utworzonymi prototypami kategorii umystowych. Na
podstawie rozpoznanych cech charakterystycznych obserwowanego bodzca nastepuje
wyszukanie obiektow, ktore beda posiadaty okreslone wiasciwosci lub beda odpowiadaty
wskazanym kryteriom. U miodszych dzieci beda to gtdéwnie reprezentacje obiektow wyrazone
za pomocg aktow motorycznych. Wraz z
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rozwojem sfery poznawczej pojawiag sie reprezentacje ikoniczne w postaci obrazow,
rysunkow, diagraméw, ktore stopniowo beda zastepowane kodem symbolicznym wyrazonym
za pomocg jezyka mowionego lub pisanego.

Umiejetno$¢ formutowania nowych calo$ci, tworzenia nowych polaczen ze znanych
czesci okreslana jest mianem ptynnosci ekspresyjnej. Stanowi ona trzeci z wyrdéznionych
wskaznikow ptynnosci myslenia.
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Rycina 3. Poziom ptynnosci ekspresyjnej prezentowany przez dzieci w badanych grupach przedszkolnych

Z przeprowadzonych obliczen wynika, ze zdolnos¢ do ekspresji tworczej wzrasta wraz z
wiekiem. Jest uwarunkowana biologicznie, a jej Zrodla tkwiag w naturalnych potrzebach
dziecka, jak potrzeba wyrazania siebie, komunikowania innym wiasnych przezy¢, uczud,
sposobu postrzegania i rozumienia $wiata. Moze przybiera¢ roznorodne formy, ktére ulegaja
zmianom wraz z rozwojem psychofizycznym dziecka. Najbardziej pierwotna jest ekspresja
mimiczna. Z czasem zaczyna jej towarzyszyC ekspresja ruchowa. Natomiast z chwilg
opanowania jezyka na plan pierwszy wysuwa si¢ ekspresja stowna. Ta wlasnie forma
ekspresji zostata uwzgledniona w prowadzonych badaniach. Dzieci mialy dokonczy¢
opowiadanie oraz ulozy¢ tytuly do obrazkéw. Okazalo sie, ze dziewczynki lepiej poradzity
sobie z wykonaniem zadan niz chlopcy w ich wieku. Zapewne wynika to z faktu, iz
dziewczynki chetniej podejmuja aktywno$¢ werbalng w porownaniu z chlopcami, dzigki
czemu dysponuja wickszym doswiadczeniem jezykowym. Wyraznie zaznaczajacy si¢ progres
w osigganiu ptynnosci ekspresyjnej wsrdd badanych dzieci jest pochodng rozwoju procesow
poznawczych: spostrzegania, uwagi, pami¢ci, mowy 1 mys$lenia. One bowiem warunkujg
zakres i sposob odbioru informacji, jej przyswajanie, przetwarzanie, umiejetnos¢ laczenia z
wcezesniejszym doswiadczeniem, co w  konsekwencji prowadzi do konstruowania tresci
majacych nowa jakos¢.

Ostatnim z badanych wskaznikow jest ptynnos¢ ideacyjna. Miarg tej zdolnosci jest liczba
generowanych pomystow, zwigzanych z nowym zastosowaniem znanych przedmiotow.
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Rycina 4. Poziom ptynnosci ideacyjnej prezentowany przez dzieci w badanych grupach przedszkolnych
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Jak pokazuja uzyskane wyniki badan, zdolno§¢ wytwarzania nowatorskich rozwigzan,
przelamywania stereotypow w myS$leniu jest rzecza niezwykle trudng, szczegdlnie w
odniesieniu do matych dzieci. Badanym zasugerowano, aby podali jak najwigksza liczbe
zastosowan takich przedmiotow, jak: szklanka, tyzka, parasol oraz sznurek. Okazalo si¢, ze
dzieci czteroletnie praktycznie nie wyszty w swoich propozycjach poza typowe
wykorzystanie wskazanych przedmiotow. Starsze przedszkolaki prezentowaly wigksza
swobode i pomystowos¢ w wysuwaniu nowych, oryginalnych zastosowan, przy czym
zdecydowanie bogatsza wyobraznia cechowala chlopcow w poszczegdlnych grupach
wiekowych. Ich sposéb postrzegania rzeczywistosci, przetwarzania informacji czgsto roézni si¢
od dziewczecego ogladu $wiata. Wynika to z odmiennych zainteresowan, wigkszej
aktywnosci eksploracyjnej oraz cz¢sciej podejmowanych dziatan konstrukcyjnych, majacych
na celu przeobrazanie otoczenia fizycznego na swoéj wlasny uzytek 1 dostosowywanie do
osobistych potrzeb.

Jak wynika z podjetych rozwazan zdolno$¢ myslenia tworczego to forma inteligencji, w
ktorg wyposazony zostal kazdy cztowiek. Problem w tym, co zrobi on z otrzymanym darem,
czy bedzie mial warunki sprzyjajace rozwijaniu tej umiejetnosci intelektualnej. Dlatego tak
istotne jest, aby juz w przedszkolu stosowac takie formy pracy, ktore beda pobudzaty tworcze
zachowania dzieci, rozwijaly ich kreatywnos$¢, otwartos¢ 1 budzily odwage w podejmowaniu
nowych wyzwan.
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