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TWORCZE ROZWIAZYWANIE PROBLEMOW A EFEKTYWNOSC KSZTALCENIA

PRZYRODNICZEGO W OKRESIE WCZESNEJ EDUKACJI DZIECKA
Creative problem solving and the effectiveness of nature education in the early
education of the child

Metoda tworczego rozwiazywania problemow w edukacji wezesnoszkolnej

Od najmiodszych lat dziecko w sposob naturalny poznaje otaczajaca rzeczywistosc,
odbiera ja wszystkimi zmystami 1 dokonuje przeksztalcen zarowno na plaszczyznie fizycznej
jak i w wymiarze intelektualnym. Swiat dostarcza dziecku w kazdej sekundzie jego zycia
ogromng liczbe bitow informacyjnych, ktore wymagaja podjecia przez jednostke szeregu
dziatan poczawszy od $§wiadomej decyzji o przyjeciu badz odrzuceniu wiadomosci po jej
obrobke intelektualng 1 generowanie okreslonych zachowan. Wchodzac w interakcje ze
Swiatem zewnetrznym dziecko nieustannie konfrontuje posiadang wiedz¢ z nowymi
sytuacjami, co czg¢sto prowadzi do pojawienia si¢ konfliktu poznawczego. Dziecigca
ciekawos¢ staje si¢ imperatywem eksploracji $wiata, polegajacej na zmaganiu si¢ z
problemami codziennej egzystencji. W momencie, gdy istniejagce schematy umystowe nie
pozwalaja rozwigza¢ pojawiajacych si¢ probleméw, dziecko na drodze doswiadczen
poszukuje nowych odpowiedzi, modyfikujac istniejagce struktury poznawcze lub tworzac
nowe. Sposob odbioru i przetwarzania informacji jest zdeterminowany przez uwarunkowania
natury biopsychicznej tkwigce w dziecku, do ktérych naleza: rozwoj fizyczny i motoryczny,
rozwoj psychiczny, rozwdj procesdéw poznawczych oraz rozwdj emocjonalno — spoleczny.

Mimo znaczacych réznic indywidualnych i srodowiskowych mozna mowi¢ o pewnych
wspolnych cechach myslenia, charakteryzujacych dzieci w miodszym wieku szkolnym.
Pojawia si¢ zdoIno$¢ do rozumowania w sposob systemowy oparty na prostych operacjach
logicznych. Oznacza to, ze doswiadczenia zmyslowe i1 manipulacyjne nie sg jedynymi
wyznacznikami sposobu mys$lenia. W umysle dziecka pojawiajg si¢ reprezentacje
przedmiotow 1 zdarzen. Zaczyna ono dokonywa¢ na nich operacji klasyfikowania i1
szeregowania, co pozwala mu porzadkowa¢ doswiadczenia 1 budowac struktury umystowe.
Poczatkowo operacje te sa realizowane w toku dziatan zewnetrznych, stopniowo jednak
nastepuje ich interioryzacja, co powoduje, ze przeksztalcaja si¢ w czynnosci uwewnetrznione.
Stadium operacji konkretnych, w ktére wkracza dziecko u progu szkoly, determinuje szereg
r6znych zachowan intelektualnych. Dzieci w tym wieku zaczynaja odroznia¢ mysli wiasne od
mys$li osOb trzecich i1 przejawiaja potrzebe sprawdzania trafnosci wilasnych sadow.
Obserwujac przedmioty czy zjawiska, asymiluja wszystkie ich aspekty, a ocena poznawcza
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zaczyna dominowaé¢ nad wnioskowaniem percepcyjnym. Dzigki temu maja mozliwo$¢
przedstawiania i poroOwnywania przedmiotéw, zdarzen z wielu perspektyw. Transformacja to
cecha pozwalajaca dziecku dostrzega¢ zwiazki pomiedzy kolejnymi etapami przeksztalcen, co
umozliwia mu okreslenie ich przyczyn i skutkow. Mozna zatem mowi¢ o zaczatkach myslenia
dedukcyjnego i indukcyjnego. Pojawia si¢ rowniez zdolno$¢ odwracania operacji
umystowych, ktora umozliwia cofnigcie wlasnego rozumowania, do punktu, w ktérym si¢ ono
rozpoczg¢lo. Poziom  rozumienia  niezmiennikOw  oraz = stosowanie = schematow
wyobrazeniowych i1 operacyjnych §wiadczy o rozwoju struktur poznawczych i pojawieniu si¢
warunkow sprzyjajacych podjeciu przez dziecko dzialan ukierunkowanych na rozwigzywanie
rzeczywistych, konkretnych probleméw.

Istotng kwestig jest rowniez osiagni¢cie przez dziecko w mlodszym wieku szkolnym
dojrzatosci emocjonalnej wyrazajacej si¢ w stopniowym nabywaniu odpornosci na sytuacje
trudne intelektualnie. Dziecigca spontaniczno$¢, impulsywno$¢ ustepuje miejsca kontroli 1
refleksji nad wlasnym zachowaniem. Zmaganie si¢ z sytuacja problemowa wymaga podjecia
calego szeregu ukierunkowanych dzialan, a przy tym wykazania si¢ wytrwaloScig 1
cierpliwoscig w poszukiwaniu rozwigzan, co wywoluje stan napigcia psychicznego, pobudza
sfere afektywng. Wazne jest, aby stworzy¢ dzieciom jak najwigcej sytuacji dydaktycznych,
zawierajacych element zaskoczenia, absorbujacych uwage 1 wywolujacych zainteresowanie.
Dziecigca ciekawo$¢ bowiem w sposob naturalny wyzwala potrzebe stawiania pytan,
formulowania probleméw, sklania do podjecia wysitku intelektualnego 1 dziatan
eksploracyjnych zwigzanych ze znalezieniem odpowiedzi na postawiony problem.

W takich momentach, gdy znaczenie informacji lub rozwigzanie zadania nie jest od razu
oczywiste, mowimy, ze pojawil si¢ problem. Potocznie odczuwany jako trudno$¢ o
charakterze teoretycznym lub praktycznym, w ujeciu R. Fishera przyjmuje posta¢ zadania,
ktore zawiera pewne warunki i informacje oraz jest umieszczone w jakim$ kontekscie®.
Proces rozwigzywania problemu uaktywnia uktad mys$lenia wyzszego rzedu. Dzigki obrobce
intelektualnej nastepuje przetworzenie materialu zakodowanego w spostrzezeniach,
wyobrazeniach 1 pojeciach. Transformacja dostegpnych informacji prowadzi do
przeorganizowania istniejgcych struktur umystowych i tworzenia nowych reprezentacji rzeczy
1 zjawisk. Wszystkim tym dziataniom powinna towarzyszy¢ kontrola w postaci planowania,
oceniania, namystu nad wlasnym mys$leniem.

Sprostanie sytuacji problemowej czesto przyjmuje postaé badania, co wymaga od
jednostki krytycznego i tworczego myslenia. Dzialania te wykraczaja poza prosta recepcje,
gdyz obejmujg caty konglomerat czynnos$ci zwigzanych z odkryciem 1 dostrzezeniem
problemu, analiza sytuacji, generowaniem pomystow nowych rozwigzan, ich weryfikacjg 1
oceng. Zadaniem nowoczesnie rozumianej edukacji jest wyposazenie ucznia w kulturowe
narzedzia mys$lenia, uczenia si¢. Maja one stluzy¢ nie tylko gromadzeniu informacji,
budowaniu wiedzy o charakterze deklaratywnym i proceduralnym, ale przede wszystkim maja
zaznajomi¢ z procedurami przetwarzania informacji. Wiedza ta ma pomoéc dziecku w
zidentyfikowaniu 1 zastosowaniu strategii i heurystyk rozwigzywania problemow.

Rozwigza¢ problem to, zdaniem K. Kruszewskiegoz, znalez¢ badz stworzy¢ regule
wyzszego rzedu w stosunku do tych, ktorymi postugiwata si¢ dotychczas jednostka.
Uruchomienie procesow intelektualnych zwigzanych z procedura rozwigzywania problemu
wymaga okreslenia przestrzeni problemu w postaci uaktywnienia struktur wiedzy, ktore

! R. Fisher: Uczymy, jak mysle¢, Warszawa 1999, s.107.
2 K. Kruszewski (red.): Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 2002, s.122.
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pozwolg zidentyfikowac i zrozumie¢ problem. W sytuacji, gdy wiedza osobista ucznia jest
niewystarczajaca, wowczas niezbedne staje si¢ opanowanie nowych faktow i pojec, ktore
beda tworzywem dla wyzszych operacji umystowych. Zatem rozwigzywanie problemu nalezy
rozpatrywaé jako ,swoista interakcje miedzy struktura wiedzy a procesem myslenia™”.
Efektem podjetych dzialan jest transfer odkrytych regut i aplikacja wiedzy, czyli umiej¢tnos¢
rozwigzywania probleméw dotyczacych okreslonej sfery rzeczywistosci.

Jak zauwaza R. Fisher, ,,przyjmowanie i aktywizacja wiedzy oraz kontrola nad mys$leniem
daja sie wyéwiczy¢ i rozwinaé””. Stwierdzenie to ma fundamentalne znaczenie dla organizacji
i planowania procesu ksztalcenia na etapie wczesnoszkolnym. Okazuje si¢ bowiem, ze
wlasciwy dobdr strategii nauczania-uczenia si¢ oraz S$wiadome i celowe stosowanie
okreslonych metod pracy nauczyciela z dzieckiem moze w istotny sposdb wplynac¢ na rozwdj
efektywnego myslenia 1 umiej¢tnos$¢ rozwigzywania problemow.

Nauczanie problemowe nie jest niczym nowym w mysli pedagogicznej XX wieku.
Filozoficzne fundamenty tej koncepcji stworzyt J.Dewey, natomiast teoretyczne oparcie tego
modelu znajdziemy w teorii operacyjno-interioryzacyjnej J. Piageta, zaktadajacej, iz dziecko
jest konstruktorem wiedzy 1 w teorii spoteczno—kulturowej L.S. Wygotskiego, ktoéry zwraca
uwage na interakcje spoleczne jako impuls do rozwijania dyspozycji intelektualnych 1
spoleczno—emocjonalnych®. Réwnie istotne implikacje dla nauczania problemowego
wynikaja z modelu poznawczo-rozwojowego J. Brunera, w ktoérym przedstawiono
podstawowe zalozenia metody uczenia si¢ przez odkrywanie. Odkrycie, zdaniem J.Brunera,
polega na przeorganizowaniu lub przeksztalceniu danych w taki sposob, aby mozna wyjs¢
poza dostarczone informacje, spojrze¢ na problem z innej, nowej perspektywy6. Aktywnej
postawie ucznia, ktory zdobywa wiedze, selekcjonuje, przeksztalca, koduje, towarzyszy
wsparcie ze strony nauczyciela, ktory wywotuje dziecigce zdziwienie, wzbudza
zainteresowanie problemem i stuzy pomoca we wszystkich fazach rozwigzywania problemu
czyli umiejetnie buduje rusztowanie.

Syntaksa nauczania problemowego obejmuje pie¢ kolejno po sobie nastepujacych faz,
ktorym odpowiadaja okreslone czynnosci nauczyciela i dzialania ze strony ucznia’. Pierwsza
z nich to nakierowanie ucznidéw na problem. Decyzj¢ o wyborze problemu powinni
podejmowac wspoélnie: uczniowie 1 nauczyciel, biorgc przy tym pod uwage zakotwiczenie
problemu w doswiadczeniu zyciowym ucznidw, poziom trudnosci sytuacji problemowej, jej
warto$¢ poznawczg, wielos¢ mozliwych rozwigzan, wymogi organizacyjne i realizacyjne.
Pozadane jest, aby uczniowie wyrazili problem wtasnymi stowami, gdyz sprzyja to lepszemu
zrozumieniu jego istoty i ukierunkowuje tok myslenia. Przygotowanie do zmierzenia si¢ z
sytuacja problemowg to kolejny wazny etap dziatan. Obejmuje on organizacj¢ warunkow
pracy, podziat na zespoty badawcze, ustalenie harmonogramu realizacji zadan etapowych
prowadzacych do rozwigzania problemu. Tak przygotowani uczniowie mogg przystapi¢ do
stawiania hipotez i ich weryfikacji na drodze analizy zebranego materiatu faktograficznego
oraz przeprowadzonych dziatan eksploracyjnych. Rola nauczyciela jest sktanianie uczniéw do
refleksji nad stusznoscig przyjetych hipotez, wartoscig zgromadzonych materialow czy
trafnoscig rozwigzan. Po zakonczeniu fazy badawczej uczniowie prezentuja

® K. Kruszewski (red.): Sztuka ..., 5.125

*R. Fisher: Uczymy ..., 5.26.

® R.I. Arends: Uczymy sie nauczaé, Warszawa 1994, s. 376-378.

®J. Bruner: Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawania, Warszawa 1978, s.661.
"R.I. Arends: Uczymy sie ..., s. 387.
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wytwory swoich dociekan poznawczych w postaci stownej, wizualnej, audiowizualnej lub
jako konkretne produkty materialne. Ostatnim etapem jest analiza 1 ocena procesu
rozwigzywania problemu, ktéra sklania uczniow do spojrzenia wstecz i pozwala dostrzec
zwigzek migdzy problemem, planem i realizacja rozwigzania. Celem ewaluacji jest wdrazanie
ucznia do refleksji nad zgromadzonymi dos$wiadczeniami, oceny wlasnych procesow
myslenia oraz umiejetnosci badawczych. Przedstawiona struktura zaje¢ realizowanych w
oparciu o zalozenia nauczania problemowego wpisuje si¢ w czterowymiarowy model
edukacyjny zaproponowany przez W. Pusleckiego® ,planuj — wykonaj — sprawdz — ocen”,
ktorego prototypem byl model dydaktyczny R. Meighana. Uczen jest tu traktowany jako
aktywny poszukiwacz, kreator i partner nauczyciela, ktéry podejmuje wysitek intelektualny
oraz przyjmuje odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie sig.

Strategia nauczania problemowego jest szczegoOlnie przydatna w edukacji spoleczno—
przyrodniczej na poziomie ksztalcenia elementarnego. Pokazanie dziecku $wiata przyrody,
srodowiska spoteczno—kulturowego oraz uswiadomienie miejsca 1 roli czlowieka w tej
rzeczywistosci to dwa zasadnicze wymiary tego obszaru ksztalcenia. Jednak, aby poznaé i
zrozumie¢ $wiat, uczen musi naby¢ umiejetno$¢ empirycznego pozyskiwania i gromadzenia
informacji, organizowania czynnos$ci poznawczych i praktycznych sprzyjajacych obserwacji
rzeczy 1 zjawisk w sferze spolecznej 1 przyrodniczej, prowadzenia doswiadczen i
eksperymentoéw. Podjete dziatania stuzg racjonalizacji poznawanej rzeczywistosci spoteczno-
przyrodniczej oraz ksztaltuja postawe badawcza ucznia, ktory §wiadomie i celowo uzywa
kulturowych narzedzi myslenia i tworzenia. Zatem, jak sugeruje J. Bruner, ,,nasze nauczanie
przedmiotow przyrodniczych powinno by¢ swiadome zywych proceséw tworzenia nauki, a
nie opisem >>gotowej nauki<< z podrecznikdw, poradnikow, ze standardowych i czesto
nudnych >>eksperymentow pokazowych<<”9.

Badania empiryczne nad wplywem metod twérczego rozwigzywania probleméw na
efekty ksztalcenia

W latach 2005-2006 podjeto badania naukowe, ktorych celem byto wykazanie zwigzkow i
zaleznos$ci wystepujacych miedzy stosowaniem metod tworczego rozwigzywania problemow
a efektywnoscig ksztatcenia przyrodniczego uczniow klas miodszych. Ze wzgledu na rozlegly
obszar dociekan naukowo-badawczych, analize empiryczng ograniczono do czterech
podstawowych kryteriow oceny dydaktycznej efektywnos$ci ksztalcenia, a mianowicie: zasobu
wiedzy biernej, stopnia zrozumienia wiedzy, operatywnos$ci wiedzy oraz zakresu wiedzy
0g6lnej™. Zgromadzona wiedza teoretyczna, wynikajaca z poznania teorii naukowych o
charakterze generalizujagcym i prakseologicznym z zakresu edukacji wczesnoszkolnej oraz
obserwacja praktyki pedagogicznej daty podstawy do sformutowania wniosku logicznego, w
ktérym przyjeto, ze metody tworczego rozwigzywania problemdéw w istotnym stopniu
wplywaja na efektywno$¢ nauczania tresci przyrodniczych na etapie edukacji elementarne;.

Jako zmienng niezalezna w podjetych badaniach przyjeto dziatania dydaktyczne z
wykorzystaniem metod tworczego rozwigzywania probleméw. Natomiast efektywnos¢
ksztalcenia, jako skutek tychze dziatan, zostala okreslona mianem zmiennej zalezne;.

8 W. Puslecki: Inicjowanie nauki przez dziecko. [w:] S.Wtoch (red.): Edukacja przedszkolna w teorii i praktyce,
Opole 2006, s.103.

° J. Bruner: Kultura edukacji, Krakow 2006, s.176.

K. Denek: Pomiar efektywnosci ksztatcenia w szkole wyzszej, Warszawa 1980.
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Potwierdzenia stuszno$ci przyjetej hipotezy roboczej poszukiwano na drodze naturalnego
eksperymentu pedagogicznego, ktory objat 138-osobowa grupe uczniéw klas trzecich szkot
podstawowych znajdujacych si¢ na terenie wojewodztwa kujawsko-pomorskiego.

Wilasciwa cze$¢ badan poprzedzit wywiad z nauczycielami uczagcymi w badanych grupach
oraz badanie ankietowe rodzicow ucznidéw biorgcych udziat w eksperymencie. Zebrane w ten
sposob dane pozwolity ustali¢ jednorodno$¢ badanych grup i wyeliminowaé kontekstowe
czynniki tkwigce w szkole, srodowisku rodzinnym oraz samym dziecku, a mogace mieé
wplyw na uzyskane wyniki badan.

Projekt dzialan dydaktycznych przyjety dla grupy eksperymentalnej, w swych
zalozeniach, odwolywat si¢ do strategii problemowej. Jednym z istotnych komponentéw tego
planu byly procedury osiggania zamierzonych rezultatow wyrazone w postaci celowo
dobranych metod tworczego rozwigzywania probleméw. Nalezaly do nich: Burza mézgow,
Metoda trojkata, Szes¢ myslacych kapeluszy, Wystawa karykatur'!. Przebieg procesu
edukacyjnego w grupie kontrolnej uwarunkowany zostal przez strategi¢ podajaca, ktora
sprzyja receptywnemu stylowi uczenia si¢. Nauczyciel, poshigujac si¢ jedynie slowem i
obrazem, przekazywal okreslony zestaw informacji, ktéry mial umozliwi¢ dzieciom
budowanie osobistych struktur wiedzy.

Efekty stosowania metod twoérczego rozwigzywania probleméw zostaly ocenione na
podstawie wynikow badan testowych, ktore przeprowadzono dwukrotnie: podczas pomiaru
poczatkowego oraz koncowego. Wyznaczenie istotnosci réznic wynikow eksperymentu
pozwolito scharakteryzowaé grupy na poszczegdlnych etapach badan, a uzyskane wartosci
empiryczne upowaznity do przyjecia wniosku o istotnym wptywie czynnika determinujacego
na efekty ksztalcenia. Oceny efektywno$ci stosowania metod tworczego rozwigzywania
probleméw dokonano w kategoriach iloSciowych i1 jakosciowych, odnoszacych si¢ do
wybranych kryteriow skutecznosci ksztatcenia. Poréwnano poziom wiedzy i umiejetnosci
ucznidw prezentowany w pomiarze koncowym z zalozonym hipotetycznie rezultatem
ksztalcenia.
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Rysunek 1. Wskazniki skutecznos$ci dydaktycznej dotyczace zasobu wiedzy biernej (Wb),
rozumienia wiedzy (Wr), operatywnosci wiedzy (Wo) i zakresu wiedzy og6lnej (Wz)

1 J. Krzyzewska: Aktywizujace metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej, Czes¢ I, Suwatki 1998, s.71-88.
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Analiza wartos$ci wskaznikow zasobu wiedzy biernej pozwolila zauwazy¢ roéznice na
poziomie 19,57%, jakie wystapily w obszarze zapamictania wiadomo$ci miedzy grupa
eksperymentalng i kontrolng. Stosowanie metod tworczego rozwigzywania problemow
sprawia, ze dziecko, poszukujac i organizujac w ostateczng posta¢ material, ktoéry ma
przyswoié, staje si¢ aktywnym podmiotem procesu uczenia. Wpltywa to na zwigkszenie
stopnia zarzadzania wlasng aktywno$cig umystowa, daje poczucie sprawstwa a jednocze$nie
pozwala przyja¢ odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie si¢. Rozwigzywaniu problemow
towarzysza emocje, ktore wyzwalaja wewnetrzng motywacje i stymuluja mechanizmy
zapamigtania.

Kolejnym miernikiem skutecznosci dydaktycznej stosowania metod tworczego
rozwigzywania problemow byl poziom rozumienia wiadomosci. Z przeprowadzonych
obliczen wynika, ze uczniowie grupy eksperymentalnej znacznie lepiej pojeli sens
przyswajanych tresci niz uczniowie klasy poroOwnawczej. Roznica ta wyniosta 36,95%.
Oznacza to, ze przedstawienie przez nauczyciela w ostatecznej postaci rozwigzania problemu,
nie uruchamia procesu prowadzacego do aktywnej konstrukcji rozumienia. Inaczej to
wyglada, gdy stosujemy na zajgciach strategie problemowa. Aby rozwigza¢ problem,
uczniowie muszg go najpierw zrozumie¢, odwolujac si¢ do wlasnej przedwiedzy 1
zgromadzonych doswiadczen. Dziatalno$¢ poznawcza odbywa si¢ w toku wzajemnych
interakcji z nauczycielem 1 zespotem réwiesniczym. Podjecie dialogu pozwala skonfrontowac
wilasne rozumienie zagadnienia z interpretacjg innych. Zatem odejscie od mechanicznego
kodowania informacji na rzecz ich poszukiwania, interpretacji i ekstrapolacji sprzyja
lepszemu rozumieniu uzyskiwanych tresci i pozwala budowac osobiste struktury wiedzy.

Pomiar umiejetnos$ci wykorzystania wiedzy, nabytej w toku rozwigzywania problemow, w
nowych sytuacjach byt mozliwy dzigki zastosowaniu kolejnego wskaznika jakosciowego,
jakim jest operatywnos¢. Uzyskane dane empiryczne wskazaly, ze uczniowie grupy
eksperymentalnej uzyskali 0 27,17% lepsze wyniki w teScie sprawdzajagcym w porownaniu z
ich rowiesnikami z grupy kontrolnej. Stworzenie sytuacji problemowych wyzwala w uczniach
pomystowos$¢, inicjatywe 1 samodzielno$¢ w generowaniu tworczych rozwigzan. Nastepuje
transfer, umozliwiajgcy wykorzystanie wiedzy oraz poznanych strategii i heurystyk
rozwigzywania probleméw, w nowych sytuacjach. Odmienno$¢ problemoéw, z jakimi styka si¢
uczen, wymaga od niego umiejetnosci sprawnego uruchamiania okre§lonych zasobow wiedzy
osobistej. Wazne jest, aby potrafit on oddzieli¢ wiadomosci od warunkow, w jakich je
pozyskal. Zapobiega to ,,szufladkowaniu” wiedzy, a tym samym umozliwia stosowanie pojec¢
i regut w nowych sytuacjach problemowych w wielu kontekstach.

Na zakonczenie sprawdzono, w jakim stopniu metody tworczego rozwigzywania
probleméw wplynety na wiedze ogdlng ucznidw grupy eksperymentalnej. W tym celu
wykorzystano wskaznik zakresu wiedzy ogolnej, ktory pozwolit na iloSciowo-jakosciowq
charakterystyke wiedzy uczniow. Uzyskane wyniki badan potwierdzily stuszno$¢ zalozen
zawartych w hipotezie roboczej. Zastosowanie wybranych metod nauczania i uczenia si¢ w
ramach strategii problemowej wplynelo w znaczacym stopniu na podniesienie efektywnos$ci
ksztalcenia w poréwnaniu z konwencjonalnym sposobem realizacji procesu dydaktycznego.

Zamiast zakonczenia

,Pozyskiwanie wiedzy jest przygoda, podczas ktorej staramy si¢ wyjasni¢ jak najwiecej
napotkanych rzeczy w jak najprostszy i najbardziej elegancki sposob. Wiedzg¢ zdobywac
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mozna na wiele sposobow, jednak dopiero osigganie jej na wlasng reke zapewnia uczacemu
si¢ prawdziwy sukces. Jedyng formg pomocy uczacemu si¢ Bodczas samodzielnego

99

formutowania pogladow jest wspieranie go w jego wilasnej podrozy

Slowa Kkluczowe: tworcze rozwigzywanie problemow, efektywnos$¢ ksztalcenia
przyrodniczego

Streszczenie:

Zadaniem nowoczesnej szkoly jest wyposazenie ucznia w narzgdzia uczenia si¢. Maja one
stuzy¢ nie tylko gromadzeniu informacji, budowaniu wiedzy o charakterze deklaratywnym i
proceduralnym, ale przede wszystkim maja zaznajomi¢ z procedurami przetwarzania
informacji. Wiedza ta ma pomoéc dziecku w rozwigzywaniu konkretnych probleméw jak
roOwniez w generowaniu tworczych koncepcji.

W latach 2005-2006 podjeto badania naukowe, ktore miaty wykazaé, czy i w jakim
stopniu metody tworczego rozwigzywania probleméw wplywaja na efektywnos¢ ksztalcenia
przyrodniczego ucznidéw klas mlodszych. Zgromadzone dane empiryczne potwierdzity
skuteczno$¢ dydaktyczng wymienionej grupy metod w odniesieniu do czterech kategorii:
zasobu wiedzy biernej, stopnia jej zrozumienia, operatywnos$ci wiedzy oraz zakresu wiedzy
ogolne;.

Key words: creative problem solving, effectiveness of nature education

Summary:

The aim of the modern school is to equip the pupil with educational tools. They are not
only to be used for gathering information, or building knowledge of declarative and procedural
character, but first and foremost they are to familiarize pupils with information processing
procedure. Such knowledge is to aid the child in solving specific problems, as well as in
generating creative concepts.

In the years 2005-2006 scientific research was carried out in order to prove whether and to
what degree creative problem solving methods influence the effectiveness of nature education
for lower grade pupils. The gathered empirical data confirmed teaching effectiveness of the
said group of methods in relation to four categories: passive knowledge stock, degree to which
it is understood, knowledge efficiency, and the scope of general knowledge.

12 3. Bruner: Kultura ..., s.163.
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