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Diagnoza przepustka do sukcesu dziecka
rozpoczynajacego edukacje szkolng
Diagnosis — a pass to success of a child starting school education

Ranek 1 wrzesnia. Kasia juz nie moze si¢ doczeka¢, kiedy z mama wyjdzie do szkoty.
Dzisiaj jest jej wielki dzien. Po raz pierwszy przekroczy prog szkoly. Jakze wymowne jest
okreslenie prog, jako przejScie od czegos dobrze znanego do nowego, budzacego zarowno
cieckawos¢ jak 1 obawy. Kasia wie, ze czeka na nig nowa Pani, Zze pozna nowe kolezanki i
kolegow. Jak to bedzie? Jacy oni s3g? Czy mnie polubig? Mnostwo tego typu pytan i
watpliwosci klebi sie w glowie dziewczynki.

Rozpoczgcie nowego roku szkolnego. Pani Joanna idzie w kierunku grupy
pierwszoklasistow. Zastanawia si¢, jacy beda, jak ulozy sie wspdtpraca miedzy nimi, co juz
potrafig, jakie sg ich oczekiwania. Naturalna ch¢¢ poznania nowych wychowankoéw przeplata
si¢ z pewnym niepokojem, wynikajacym z posiadania jedynie fragmentarycznych informacji
0 tych dzieciach, ich potencjale 1 mozliwos$ciach.

Dzieci, otoczone wianuszkiem rodzicéw, stoja cichutko i czekaja. Nagle wida¢ pewne
poruszenie. To nasza nowa Pani, idzie do nas. W oczach dzieci pojawia si¢ rados¢ i nadzieja.
Pani u$miecha sie¢, otwiera drzwi klasy 1 zaprasza dzieci do $rodka. Ostatnie pozegnanie z
rodzicami. Dzieci, a teraz juz uczniowie, po raz pierwszy zasiadaja w szkolnych fawkach.

Taki lub podobny obraz tkwi w §wiadomosci kazdego ucznia i kazdego nauczyciela.
Szkota to miejsce, gdzie spotykaja si¢ dwa $wiaty: §wiat dziecka i §wiat dorostego. Istotne
jest, aby one wspotistnialty ze sobg, tworzac plaszczyzng wspolnych dzialan ucznia 1
nauczyciela. Obszar ich wzajemnych relacji obejmuje wymagania nauczyciela oraz
mozliwosci ucznia. Przebieg tych interakcji odbywa si¢ w okreslonych uwarunkowaniach
spotecznych, ktore moga pehli¢ role wspierajacg lub dezorganizowac proces wymiany i
wspotpracy. Nauczyciel przygotowuje oferty edukacyjne, tworzac nowe wyzwania przy
jednoczesnym respektowaniu aktualnych zasobow dziecka, zacheca je do wielostronnej
aktywno$ci 1 zaangazowania.

Aby wspolpraca tych dwoch zasadniczych podmiotow edukacji mogla przyniesé
optymalne efekty dydaktyczno-wychowawcze, niezbgdna jest wiedza. Dotyczy ona nie tylko
znajomos$ci wspolczesnej teorii pedagogicznej 1 umiejetno$ci postugiwania sie¢ nig w
codziennej pracy, ale réwniez, a moze przede wszystkim, znajomo$ci uczniow. Dziecko
przychodzi do szkoly z okreslonym bagazem wiedzy, umiejetnosci i do§wiadczen. Wielos$¢ 1
réznorodno$¢ doswiadczen sprawia, ze kazde dziecko inaczej odbiera $wiat, stosujac wlasne
filtry percepcji i odmiennie w nim funkcjonuje. Rola nauczyciela—wychowawcy jest mozliwie
petne 1 doglebne poznanie dziecka, jego psychiki, mozliwosci intelektualnych oraz relacji
spotecznych. Nauki psychologiczne i pedagogiczne dysponuja calym wachlarzem
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srodkow 1 narzedzi pozwalajacych dos$¢ precyzyjnie scharakteryzowaé jednostke. Wazne jest,
aby nauczyciel §wiadomie dokonal wyboru sposobu poznania i zrozumienia dziecka, ktéremu
bedzie aktywnie towarzyszyt w procesie odkrywania siebie i otaczajacej rzeczywistosci.

Jednym z waznych zrodel informacji o dziecku jest diagnoza. Termin ten oznacza
,fozpoznanie jakiego$ stanu rzeczy i jego tendencji rozwojowych na podstawie objawow, w
oparciu o znajomo$¢ ogdlnych prawidlowosci”(Ziemski, 1973, s.17). Poznanie diagnostyczne
opiera si¢ na dwoch filarach: doswiadczeniu i rozumowaniu. Do$wiadczenie zwigzane jest z
samym procesem diagnozowania czyli z poznaniem osoby badanej, wskazaniem jej cech
rozumianych jako przymioty oraz zebraniem danych o jej otoczeniu. Natomiast rozumowanie
dotyczy analizy 1 wnioskowania na podstawic materialu otrzymanego w wyniku
przeprowadzonego badania diagnostycznego. Stanowi ono skutek procesu diagnozy i
wyrazone jest w postaci ustnej lub pisemnej opinii, orzeczenia czy zaswiadczenia.

W Rozporzadzeniu MEN z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutow
publicznego przedszkola oraz publicznych szkot wyraznie stwierdza sig, ze nauczyciele
przedszkoli sg zobowigzani do prowadzeniem obserwacji pedagogicznych majacych na celu
poznanie i zabezpieczenie potrzeb rozwojowych dzieci oraz dokumentowania tych
obserwacji. Niestety, nie maja oni obowigzku przekazywania diagnozy dziecka do placowki
szkolnej, w ktorej bedzie ono realizowalo obowigzek szkolny. Zatem nauczyciele klas
pierwszych pozbawieni sg waznego zrodia informacji o przysztym uczniu. Podobnie jest z
udostepnianiem wynikow badan przeprowadzanych przez poradnie psychologiczno-
pedagogiczne. Rodzice muszg wyrazi¢ zgode na udostepnienie informacji o dziecku osobom
trzecim, w tym przypadku nauczycielowi, ktory przejmie opieke nad dzieckiem w klasie
pierwszej. Te utrudnienia odbijaja si¢ negatywnie na planowaniu pracy pedagogicznej z
dzie¢mi, gdyz niepotrzebnie wydluza si¢ czas poswigcony na poznanie kazdego ucznia,
okreslenie jego kompetencji 1 mozliwosci oraz wytyczenie drogi indywidualnego rozwoju.
Czesto dziatania podejmowane przez nauczyciela na poczatku roku szkolnego oscyluja wokot
tematyki znanej dziecku z przedszkola, sprowadzaja si¢ do zadan, jakie rozwigzywalo ono juz
wczesniej. Moze to budzi¢ w dziecku pewne rozczarowanie. Jego pragnienie doswiadczania
czego$ nowego nagle zderza si¢ z czyms$ wielokrotnie juz powtarzanym, co wywotuje uczucie
zniechecenia, a niekiedy takze wewnetrzng blokade przed podejmowaniem kolejnych
wyzwan. Bywa tak szczegolnie wtedy, gdy stawiamy dziecku problem do rozwigzania, z
ktorym w przedszkolu nie dawato sobie ono rady. W ten sposob zostaja przywolane ponownie
negatywne przezycia, ktore pozostaty w jego psychice. Taka sytuacja moze jedynie poglebi¢
frustracje dziecka i opor przed szkola. Aby uniknag¢ takiego scenariusza, warto zachecié
nauczycieli pracujagcych w przedszkolu do sporzadzania diagnozy dziecka 6-letniego, ktéra
bedzie informowata o jego gotowosci do podjecia nauki w szkole.

Jakie sa zatem oczekiwania nauczyciela klasy pierwszej wobec diagnozy? Czym jest
gotowo$¢ szkolna dziecka? Jakimi metodami sprawdzi¢ poziom jej osiggni¢cia przez
dziecko? Poszukanie przez nauczycieli odpowiedzi na postawione pytania wyznaczy Kierunki
dzialan pedagogicznych, zmierzajacych do zdiagnozowania dziecka i wyrazenia tego w
postaci pisemnego opracowania ,,Karty obserwacji 6-latka”.

Z rozmow z nauczycielami pracujagcymi w szkole wynika, ze najwazniejsze dla
planowania przyszlej pracy sa informacje o wiedzy i umiejetnos$ciach posiadanych przez
dziecko z obszaru edukacji polonistycznej, matematycznej i przyrodniczej. Na drugim
miejscu wskazuje si¢ umiejetnos¢ nawigzywania kontaktow z rowiesnikami oraz osobami
dorostymi, jak rowniez tatwo$¢ podejmowania wspOlpracy z innymi przy wykonywaniu
okreslonych zadan czy podczas swobodnej zabawy. Istotna jest takze postawa dziecka wobec
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stawianych przed nim wyzwan. Okreslenie poziomu odpornosci emocjonalnej na sytuacje
trudne intelektualnie oraz wskazanie stopnia aktywno$ci wilasnej dziecka w podejmowaniu
dziatan adaptacyjnych lub tworczych w zalezno$ci od zaistnialej sytuacji jest wazng
przestanka, pozwalajaca stworzy¢ w miarg rzetelny i obiektywny obraz przyszlego ucznia.
Zatem diagnoza powinna prezentowa¢ mocne i stabe strony dziecka na ro6znych
plaszczyznach jego aktywnosci: intelektualnej, emocjonalnej, dziataniowej z uwzglednieniem
relacji spolecznych.

Takie rozumienie diagnozy jest zbiezne z pojeciami dojrzalosci szkolnej czy
gotowosci szkolnej. Terminy te, mimo ze odnoszg si¢ do Scisle okreslonego etapu rozwoju
dziecka, to jednak nie sg tozsame. U ich podstaw znajduje si¢ odmienne traktowanie istoty i
mechanizméw procesu dojrzewania, inna jest rowniez rola uczenia si¢ w procesie
rozwojowym. Dojrzalo$¢ szkolng traktuje si¢ jako ,,etap w procesie rozwoju utozsamianego z
dojrzewaniem, charakteryzujacy si¢ wrazliwoscig na oddziatywania zewnetrzne, ktore moga
modyfikowac 1 kierunek, 1 dynamike zmian, jakie zachodzg w rozwoju” (Wilgocka—Okon,
2003, s.10). Przy wyznaczaniu dojrzato$ci bierze si¢ pod uwage poziom rozwoju cech
psychofizycznych, ktére dziecko angazuje w procesie nabywania wiedzy 1 ksztaltowania
umiejetnosci niezbednych do wiasciwego funkcjonowania w szkole 1 sprostania wymaganiom
programowym. Jednakze, jak wskazuje J. Bruner (1978, s.778), osiggnigcie tego etapu nie jest
mozliwe przy biernej postawie jednostki i1 srodowiska, trzeba go wyksztalci¢. Warunkiem
koniecznym dla rozwoju jednostki jest jej aktywno$¢ wiasna, natomiast zrodlo rozwoju
intelektualnego tkwi w otoczeniu spotecznym dziecka. Do$wiadczanie rzeczywistosci w toku
polisensorycznego odbioru informacji oraz wchodzenia w interakcje z osobami dorostymi,
rowiesnikami czy rodzenstwem prowadzi do stopniowej internalizacji, ktorej efektem sa
wyksztatcone kompetencje. Zatem dojrzato$¢ szkolna jako termin funkcjonujacy w
pedagogice 1 psychologii jest zbyt waski, gdyz ogranicza si¢ jedynie do wewnetrznych
proceséOw dojrzewania. Coraz czesciej uzywa si¢ terminu gotowos¢ szkolna, ktory wyraza nie
tylko gotowos¢ do szkoly, ale przede wszystkim gotowos¢ do podjecia wysitku
intelektualnego, emocjonalno-spotecznego i fizycznego. Najpelniej istot¢ gotowosci szkolnej
oddaje B. Wilgocka—Okon (2003), wskazujgc, ze jest to ,,proces i efekt wspotdziatania
aktywnosci dziecka 1 aktywnosci dorostych tworzacych warunki do uczenia si¢”(s.12). Wazne
jest respektowanie aktualnego poziomu rozwoju dziecka oraz zgromadzonych przez nie
doswiadczen, uwzglednienie jego potrzeb i mozliwosci uczenia sie.

Diagnoza zatem dotyczy istniejgcego stanu kompetencji konkretnego dziecka zwanego
strefg aktualnego rozwoju (SAR). Zdaniem L.S. Wygotskiego (2002) ,,okreslajac aktualny
poziom rozwoju, moéwimy tylko o owocach rozwoju, tj. o tym, co juz dojrzato i zakonczyto
swoj cykl” (s.82). Diagnostyka rozwoju powinna obja¢ operacje, dzialania, umiej¢tnosci,
ktore zostaly przez dziecko uwewngtrznione 1 tworzg obszar zinterioryzowanych czynno$ci
intelektualnych. W ramach istniejacych schematow poznawczych i wykonawczych, dziecko
prezentuje duza samodzielno$¢, bieglo$¢ 1 precyzje w realizacji okre§lonych zadan.
Jednocze$nie ma wysoka $wiadomos¢ wykonywanych czynno$ci, potrafi dokonad
samokontroli i autokorekty

Przeprowadzenie diagnozy pedagogicznej dziecka wymaga respektowania pewnych
elementarnych zatozen, ktore znajduja si¢ u podstaw kazdego badania naukowego, a diagnoza
jest przeciez takim badaniem. Rzetelno$¢ diagnozy zwiazana jest z jej dokladnos$cia i odnosi
si¢ do stalosci otrzymanych wynikow w przypadku, gdy to samo badanie zostanie
przeprowadzone w niewielkich odstepach czasu. O trafhosci diagnozy mozemy wnioskowac
wowczas, gdy za jej pomocg mierzymy to, co rzeczywiscie stanowi przedmiot naszych
dociekan poznawczych. Natomiast obiektywno$¢ sprowadza si¢ do postrzegania i
rejestrowania
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tego, co jest przedmiotem badania diagnostycznego, niezaleznie od osobistych doswiadczen,
subiektywnych nastawien emocjonalnych lub oczekiwan poznawczych nauczyciela. D.
Waloszek (1998, s.60) zauwaza, ze prawidlowa diagnoza powinna by¢: pozytywna, czyli
nastawiona na to co dziecko umie, chce i moze; funkcjonalna, co narzuca forme jej
przeprowadzenia w naturalnych warunkach i przy aktywnej postawie dziecka; wspierajaca
jego wysilek psychofizyczny poprzez przedstawienie faktow, bez wydawania opinii lub ocen.
Na uzytecznos¢ diagnozy rozumiejgcej zwraca uwage E. Malkiewicz (2002, s.99-100)
mowigc, ze otwiera ona droge do wspolpracy na linii nauczyciel-uczen, umozliwia
porozumienie oraz stwarza uczniowi warunki do optymalnego rozwoju. Nauczyciel
przedszkola powinien zatem postugujac si¢ takimi metodami jak: obserwacja, analiza
wytworow dziecka, rozmowa z dzieckiem 1 rodzicami rozpozna¢ dziecko jako podmiot
aktywny 1 te spostrzezenia wyrazi¢ w formie pisemnej za pomocg odpowiednio
skonstruowanego arkusza diagnostycznego.

Po otrzymaniu z przedszkola ,,Kart obserwacji 6-latka”zawierajacych informacje o
przysztych pierwszoklasistach, nauczyciel odpowiednio wcze$nie moze opracowaé plan
dziatan dydaktyczno-wychowawczych w oparciu o celowo dobrany program nauczania oraz
podreczniki. Wybor pakietu edukacyjnego, podobnie jak plan pracy bedzie uwzgledniat
potencjat intelektualny oraz oczekiwania, zainteresowania okreslonej grupy dzieci. Ponadto
otrzymane dane pozwolg wyznaczy¢ obszary rozwoju psychofizycznego, ktore sg jeszcze
niedojrzate. Prowadzi to do sprecyzowania prognozy pedagogicznej, obejmujacej strefe
najblizszego rozwoju dziecka (SNR), ktora stanowi ,,mape obszaru gotowosci dziecka do
podjecia zadan” (Filipiak, 2002, s.139).

Diagnoza pozwoli okresli¢ kierunek pracy z dzieckiem pod katem postgpu w rozwoju
czyli opisac strategie dzialania podmiotéw edukacji. Stanowi drogowskaz od tego co jest, ku
temu co moze by¢, co ma by¢ (Waloszek, 1998, s.60).

Streszczenie

Szkota to miejsce, gdzie spotykajg si¢ dwa $wiaty: §wiat dziecka i1 $wiat dorostego.
Istotne jest stworzenie wspolnej ptaszczyzny dziatan ucznia i nauczyciela. Do tego niezb¢dna
jest, oprécz wiedzy 1 umiejetnosci pedagogicznych, znajomo$¢ uczniow.

Jednym z waznych zrodet informacji o dziecku jest diagnoza. Obejmuje ona poznanie
osoby badanej 1 wnioskowanie o jej mozliwosciach rozwojowych. Nauczyciele przedszkoli sg
zobowigzani do prowadzenia obserwacji pedagogicznych oraz ich dokumentowania. Niestety,
nie maja obowiazku przekazywania zebranych danych do placowki, w ktorej dziecko bedzie
realizowalo obowigzek szkolny. Te utrudnienia odbijajg si¢ negatywnie na planowaniu pracy
dydaktyczno-wychowawczej z przysztymi uczniami klas pierwszych. Niepotrzebnie wydtuza
si¢ czas poswiecony na poznanie kazdego ucznia, okreslenie jego kompetencji oraz
wytyczenie drogi indywidualnego rozwoju.

Warto zatem, aby nauczyciele przedszkoli przygotowali w formie pisemnej ,,Karte
obserwacji 6-latka”, w ktorej znajda si¢ informacje o wiedzy i umiejetnosciach dzieci z
zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej i przyrodniczej, relacjach z rowiesnikami i
osobami dorostymi oraz poziomie odpornosci emocjonalnej na sytuacje trudne intelektualnie.
Karty te powinny odpowiednio wczesniej trafi¢ do rgk nauczyciela, ktory bedzie mogt
wlasciwie przygotowaé pole edukacyjne dla kazdego dziecka, zgodnie z jego potrzebami i
mozliwo$ciami.

Summary

School is a place where two worlds meet: a child’s world and an adult’s world. It is essential
to create a common ground for activities of pupils and teachers. In order to achieve this, a
teacher needs to know his or her pupils, apart from having knowledge and teaching skills.

A diagnosis is one of the significant sources of information about a child. It covers an
acquaintance of the person examined and drawing conclusions of the person’s development
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abilities. Kindergarten teachers are obliged to carry out teaching observations and to record
them subsequently in the documentation. Unfortunately they are not obliged to convey the
collected data to the school a given child will attend. Such difficulties have a negative impact
on the planning of teaching and educational activities for future pupils of the first from. This
causes a needless prolongation of time spared to get acquaintance of each of the pupils,
determining his or her competencies and setting guidelines for their individual development.
Thus it would be an advantage if kindergarten teachers drew up “A 6-year old child’s
observation data sheet”, which would contain information about knowledge and skills of
children with respect to Polish language, mathematics, natural history, relation to peers and
adults and the level of resistance to intellectually difficult situations. Such sheets should in
due time be available to teachers, who would be able to prepare educational fields appropriate
for each of the children according to their needs and abilities.
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