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Wspolnota oséb uczacych sie jako wyzwanie nowoczesnej edukacji

Dzisiejsza szkota znalazta si¢ w impasie, uwiklana miedzy modalnos$cig adaptacyjng i
emancypacyjng. Codzienno$¢ edukacyjna to ciggle jeszcze przekaz wiedzy, umiejetnosci,
norm spofecznych i moralnych usankcjonowanych przez dorobek cywilizacyjny naszej
kultury. Internalizacja wzorcoOw kulturowych oraz adaptacja do istniejgcych warunkdéw
rzeczywistosci materialnej 1 spofecznej stanowia gtéwne wyzwania edukacyjne, przed jakimi
staje mlody czlowiek. Rozwdj, rozpatrywany przede wszystkim w sferze intelektualnej, jest
efektem S$cisle zaplanowanych 1 ,,metodycznie” zrealizowanych dziatan dydaktycznych.
Przyjmuje si¢ bowiem, ze uaktywnianie od zewnatrz prowadzi do trwalych zmian w
zachowaniach jednostki. Kierunek i zakres tychze zabiegbw wyznaczony jest przez
zunifikowany zestaw wymagan programowych. Inicjatorem, kierownikiem oraz kontrolerem
procesu nauczania-uczenia si¢ jest nauczyciel-wychowawca, traktowany jako depozytariusz
wiedzy i spolecznie uznanych wartosci. Wyposazony w testy, dokonuje pomiaru wiedzy i
umiejetnosci wychowankow, a nastgpnie przyrownuje ja do zewnegtrznie ustalonych
standardow w postaci norm populacyjnych. Tak postrzegana edukacja koncentruje si¢ przede
wszystkim na samym procesic ksztalcenia, rozumianym jako zadanie do wykonania za
pomocag odpowiednio dobranych ,,narzedzi dydaktycznych”. Dziecko natomiast traktowane
jest instrumentalnie, jako obiekt poddany tymze zabiegom.

Niestety, coraz wyrazniej wida¢ dysonans miedzy rzeczywistoscig szkolng a
wymaganiami wspotczesnego §wiata. Nowoczesne spoleczenstwo potrzebuje jednostek, ktore
potrafig kreatywnie mysle¢ i dziata¢, maja $wiadomos¢ siebie oraz zrozumienie dla innych
osob, dokonuja odpowiedzialnych wyboréw 1 daza do sprostania nowym wyzwaniom.
Edukacja oparta na transmisji Kkulturowej nie jest w stanie sprosta¢ temu zadaniu.
Reprodukowanie kulturowo danych zasobéw wiedzy, norm i1 warto$ci sytuuje edukacje raczej
w roli straznika kultury, ktérego zadaniem jest przystosowanie do kultury i zachowanie jej
dorobku w umystach kolejnych pokolen anizeli akceleratora spotecznej i kulturowej zmiany.
Nowoczes$nie rozumiana edukacja to nie odtwarzanie kultury ale jej projektowanie.
(Kohlberg, Mayer, 2000, s.42). Wymaga to odejScia od przekazu informacji na rzecz
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informacji, co daje podstawy racjonalnej refleksji intelektualnej a jednoczes$nie stanowi
zaczyn dla generowania tworczych rozwigzan i kreatywnego przeobrazania rzeczywistos$ci.
Koncepcja nowoczesnej edukacji, jaka wylania si¢ w rozwazaniach naukowcow
zajmujacych si¢ pedagogika na gruncie teoretycznym, zmierza coraz czes$ciej w kierunku
racjonalnosci emancypacyjnej. Emancypacja, jak wyjasnia R Kwasnica (1987) to
,poszukiwanie mozliwosci wyzwalania si¢ z wczes$niej stworzonego i zaakceptowanego
swiata”(s.79). To uwalnianie si¢ od ograniczen, doswiadczanie wolnosci w interakcjach
edukacyjnych: wolnosci myslenia 1 wolnosci dziatania, wolnos$ci od zniewolen zewnetrznych
1 wolnosci do wyrazania swej indywidualno$ci 1 samostanowienia o sobie. Zatem rozwoj
wychowanka, w mysl zalozeh paradygmatu emancypacyjnego, to proces $wiadomego
konstruowania wlasnej tozsamosci, zanurzony w kontekscie spotecznych i1 kulturowych
oddziatywan. Emancypacje jako proces spoleczny mozna/nalezy rozpatrywa¢ z dwoch
perspektyw: jako cel ludzkiego wysitku 1 jako $rodek, narzedzie rozwoju i1 samorealizacji
cztowieka. Stad edukacja poprzez emancypacje tworzy przestrzen dla niezaleznej aktywnosci,
gdzie, z jednej strony, jednostka ,,ujawnia wtasng racjonalnos$¢ 1 dywergencyjnos¢ myslenia”,
z drugiej za§ przejawia ,,innowacyjnos¢, przedsigbiorczo$¢ i odwage w korzystaniu ze
srodkéw symbolicznych i materialnych tkwigcych w $wiecie zycia” (Czerepaniak-Walczak,
2006, s.31-32). Zadaniem szkoty jest stworzenie warunkow dla uwolnienia potencjatu
tkwigcego w jednostce, wspieranie w realizacji indywidualnych zadan rozwojowych poprzez
budowanie stymulujacego srodowiska, wprowadzanie w sytuacje edukacyjne, ktore beda
zrodlem bogatych doswiadczen, stanowigcych fundament dla konstruowania osobistych
struktur wiedzy. Dziecko, traktowane jako aktywny poszukiwacz, wiedziony naturalng
potrzeba poznawania otaczajgcej rzeczywisto$ci, staje si¢ niejako autorem osobistego
programu uczenia si¢, ktorego zawarto$¢ 1 strukture wewnetrzng wyznacza indywidualny
potencjat jednostki, jej mozliwos$ci rozwojowe oraz osobiste wybory wynikajace z przyjetych
preferencji. Rolg nauczyciela jest zapewnienie wychowankom poczucia bezpieczenstwa oraz
pozostawienie przestrzeni wolnosci dla autokreacji, samostanowienia w podejmowaniu
swiadomych wyboroéw, przyjmowania odpowiedzialnosci za podjete dziatania i konsekwencje
z nich wynikajace. Jako refleksyjny praktyk, prowadzi na biezaco diagnoz¢ ucznidéw. Pozwala
to projektowa¢ zadania prowokujace konflikt poznawczy, wynikajacy z rozbieznosci miedzy
strukturg poznawczg dziecka a strukturg $wiata zewngtrznego, co prowadzi w konsekwencji
do reorganizacji wzorcOw myslenia. Tak pojmowana edukacja koncentruje si¢ na dziecku,
traktuje je jako psychofizyczng jednosé, ktora nalezy wspieraé, tworzac optymalne warunki
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W tym miejscu nalezy postawi¢ pytania: Dlaczego dzisiejsza polska szkota nadal
holduje tradycyjnemu, przez lata usankcjonowanemu modelowi herbartowskiemu,
realizujacemu zatozenia doktryny adaptacyjnej? Dlaczego, mimo licznych glosow zaréwno ze
strony naukowcow jak i pedagogéw praktykéw na temat dysfunkcjonalnosci edukacji,
niewiele si¢ w tym obszarze zmienia? A jezeli méwimy o zmianach, to niestety, majg one
charakter jedynie drobnego liftingu.

PowinniSmy przeorientowacé nasze myslenie o edukacji. Musimy odrzuci¢ tkwigce w
nas osobiste doswiadczenia, wynikajace z uczestnictwa w tradycyjnym systemie ksztalcenia,
ktorych wzorce mniej lub bardziej $wiadomie powielamy w toku realizacji procesu
edukacyjnego, w relacjach z wychowankami. Nie traktuyymy umystu dziecka jak
komputerowego dysku, na ktérym $wiat, za naszym posrednictwem, zapisuje swoje
przestanie. W ten sposéb bowiem zaktadamy, ze dziecko przyjmuje bierng postawg w
procesie uczenia si¢, natomiast zadaniem nauczyciela jest obrobka intelektualna ,,ludzkiego
tworzywa” wedtug okreslonych, ogdlnie akceptowanych wzorcow. Trzeba zmieni¢ optyke
patrzenia na dziecko: ,,0to jestem cztowiekiem, ktory mimo matosci fizycznej wiele juz o
sobie wie 1 umie, wyposazony zostalem w narzedzia niezb¢dne dla rozpoczecia
samodzielnego zycia — trzeba tylko mi w tym pomoc” (Waloszek, 2006, s.79). Pomys$lmy o
edukacji jako wyzwaniu, ktore formutuje jednostka wzgledem siebie oraz wyzwaniu, jakie
swiat deleguje na jednostke. Stwoérzmy warunki dla aktywnos$ci dziecka, uwzgledniajac
mozliwosci jego umyshu, potrzeby ciata 1 réznorodno$¢ reakcji afektywnych. Zadbajmy o
bogate w impulsy, inspirujagce i adekwatne do potrzeb rozwojowych dziecka srodowisko
edukacyjne. Mam tu na uwadze, podajac za M. Miksza (2004, s.40), zarbwno wymiar
materialny, strukturalno-dynamiczny jak i osobowy otoczenia edukacyjnego.

Odpowiednio przygotowane srodowisko fizyczne wuczenia si¢, obejmujace
zaaranzowang przestrzen i obiekty, pomoce dydaktyczne, stwarza dziecku pole do obserwacji
1 doswiadczen, umozliwiajac tym samym nabywanie nowych kompetencji. Sposob
poznawczego kontaktu z otoczeniem warunkuje obszar percepcji i zakres gromadzonych
informacji, ich organizacj¢ oraz nadawanie sensu wrazeniom dostarczanym przez otaczajaca
rzeczywisto$¢. Nauczyciel ,,dzigki glebokiej znajomosci indywidualno$ci kazdego ze swoich
uczniow 1 wiedzy na temat ich specyficznych zainteresowan stara si¢ dostarcza¢ materiaty,
ktore nie tylko odpowiadaja na zasygnalizowane wprost potrzeby ucznidw, ale sprzyjaja
dalszemu rozwojowi zainteresowan”(Koscielniak, 2004, s.43). Zapewnia tworzywo dla
rozwoju dyspozycji intelektualnych badz umozliwia jego pozyskanie, tworzac warunki
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Strukturalno-dynamiczny aspekt otoczenia pomaga wprowadzi¢ dziecko w $wiat
spotecznie przyjetych zasad i norm postepowania, ktére beda stanowily fundament dla
budowania wewngetrznego tadu moralnego oraz wlasciwych relacji ze swiatem. Podstawowa
zasadg etyczna, jakg nalezy przyja¢ w relacjach z drugim czlowiekiem, powinna by¢ zasada
szacunku dla wolnosci, bo, jak méwig L. Kohlberg i R.Mayer (2000): ,Nie tylko prawa
dziecka musza by¢ respektowane przez nauczyciela, lecz rozwdj dziecka ma by¢ tak
stymulowany, aby moglo ono osiggnaé¢ mozliwo$¢ szanowania i bronienia wlasnych praw i
praw innych”(s.43). Takie ujecie kategorii wolnosci stwarza dziecku mozliwos¢
demokratycznego negocjowania praw, obowigzkow oraz regut funkcjonowania, dla ktorych
jedynym ograniczeniem jest respektowanie obszaru wolnosci innych osob. Daje swobode w
podejmowaniu réznych inicjatyw, akceptuje niezaleznos$¢ 1 indywidualno$¢ myslenia oraz
suwerenno$é dzialania, zapewnia poczucie sprawstwa. Swiadomo$é bycia wolnym prowadzi
do uksztaltowania w jednostce odpowiedzialno$ci za wlasne czyny 1 wlasne wybory. Warto
zatem pomysle¢ o stworzeniu warunkéw, w ktorych owa wolno$¢ bedzie mogla zostaé w
pelni wyrazona. Stanowienie celow, projektowanie i planowanie pracy wiasnej, swoboda w
wyborze przedmiotu aktywnos$ci edukacyjnej, decyzja o miejscu i czasie oraz tempie
realizacji zadan, jak rowniez wybor osob, ktore beda wspdtuczestniczyly w dziataniu to tylko
niektére z rozwigzan, pozwalajgce urzeczywistni¢ idee wolnoSci poprzez stworzenie
przestrzeni mozliwych wyboréw.

O ile nauczyciele dbaja o zapewnienie odpowiedniej bazy materialnej, ktéra tworzy
wsparcie dla realizacji procesu ksztalcenia, to kwestia ustalania regut 1 zasad funkcjonowania
w przestrzeni edukacyjnej oraz artykulacja wolnosci w rzeczywisto$ci szkolnej stanowi
wyzwanie, ktéremu niewielu pedagogéw chce/potrafi sprostaC. A juz zupehnie
jednowymiarowo traktowane sg przez nich relacje osobowe. A przeciez szkola to przede
wszystkim miejsce spotkan z drugim czlowiekiem. ,,Charakteryzujacy si¢ naturalng
aktywno$cia umysl poszukuje bowiem takze dialogu i dyskursu z innymi aktywnymi
umystami. (...) Wiasnie poprzez dyskurs z Innymi pozyskujemy znaczng cz¢$¢ informacji nie
tylko o $wiecie, ale takze o nas samych” (Bruner, 2006, s.133-134).

Obserwujac organizacje spolecznego s$rodowiska uczenia si¢, na pierwszy plan
wysuwa si¢ interakcja nauczyciel-uczen, gdzie dorosty pelni role mentora, ktéry udostgpnia z
zasobow wiedzy naukowej to, co jego zdaniem, jest istotne, aby przygotowa¢ wychowanka do
przysztych zadan. Przyjmuje réwniez rolg¢ kierownika, planisty i glownego organizatora
procesu edukacyjnego oraz kontrolera i egzekutora uczniowskich dziatan. Wida¢ tu wyraznie
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jednostronno$¢ komunikatow daje $wiadectwo dominacji i zawlaszczania w sensie
psychicznym catlej przestrzeni edukacyjnej przez jednostke, ktora posiada wicksza wiedze i
doswiadczenie. Nalezy odejs¢ od wyznaczania dziecku jedynie roli statysty, w obawie przed
jego nickompetencja i brakiem dos§wiadczenia. Trzeba stworzy¢ mu warunki dla ujawnienia w
petni drzemigcego w nim potencjalu i powierzy¢ gtéwna role w sztuce zwanej ,,Edukacja”.
Wazne jest, aby swiat dorostego i1 §wiat dziecka wspotistniaty ze sobg na rownych prawach,
tworzac plaszczyzne wspolnych dziatan. Nauczyciel powinien by¢ partnerem dla ucznia,
ktory towarzyszy mu w realizacji zadan rozwojowych, dostarcza wsparcia, ukazuje istniejace
w $wiecie koniecznosci 1 nakres$la horyzonty mozliwych wyboréw (Sajdak, 2008, s.56). Jego
rolg jest prowokowanie do zadawania pytan natury egzystencjalnej, kognitywnej czy etycznej,
wspieranie w poszukiwaniu odpowiedzi na nie, zachecanie do przekraczania progu znanego 1
siggania po nieznane. NiedyrektywnoS$¢ i1 ograniczona ingerencyjnos¢ dorostego otwiera
dziecku szanse budowania wlasnej podmiotowosci 1 poczucia wartosci w relacji ze Swiatem.
Stopniowo uwalnia si¢ ono od wilasnych ograniczen tkwigcych w nim samym, jak 1
ograniczen narzuconych przez otaczajaca rzeczywistos$¢, zarOwno w wymiarze fizycznym jak
1 spofecznym. Zaczyna poszukiwa¢ nowych obszaréw dzialania, ktére wyzwolg ciekawos¢
poznawcza, pozwolg wyprobowaé instrumentarium w postaci poznanych kulturowych
narzedzi mys$lenia i dziatania, jak rowniez dadza mozliwo$¢ sprawdzenia wlasnych
umiejetnosci, odkrycia swoich mocnych i stabych stron.

Jak zauwaza J. Batachowicz (2009) nowoczesna edukacja dziecka ,powinna wyraznie
uwzglednia¢ dwa bieguny socjalizacji — indywidualizacje 1 uspotecznienie, a zatem uczenie
si¢ powinno by¢ nastawione na rozwo6j autonomii i samodzielnosci jednostki: myslenia,
przezywania, dziatania, dokonywania wyborow, kierowania wlasnym rozwojem oraz
ksztattowania kompetencji spotecznych”(s.115). Organizowanie do$wiadczen spolecznych,
pozwala jednostce poszerzy¢ grono uczestnikow dialogu edukacyjnego, traktujac
rowiesnikoéw jako petnoprawnych partneréw procesu uczenia sie.

J. Bruner (2006, s.38-44), artykulujac podstawowe pryncypia organizacji procesu
nauczania-uczenia si¢ w klasie, wskazuje na potrzebg tworzenia ,.kultury wzajemnego uczenia
si¢”. Najpetniej wyrazaja 6w poglad zasady: interakcyjnosci i eksternalizacji. Pierwsza z nich
wskazuje, ze uczenie zachodzi w kontekscie spoleczno-kulturowym, i odbywa si¢ przede
wszystkim poprzez interakcje z innymi dzie¢mi. Grupa rowiesnicza tworzy ,,spotecznosé
wzajemnego uczenia si¢”, w ktorej nauczyciel rezygnuje z roli ,,wszystkowiedzacego
narratora” na rzecz opiekuna, doradcy, ktory jedynie dyryguje przebiegiem edukacyjnej
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kierunku wspdlnoty oso6b uczacych sie, ktéra stanowi zrodlo impulsow dla rozwijania
dyspozycji intelektualnych oraz kontekst budowania tozsamosci spolecznej poszczegdlnych
jej cztonkow. Uczacy pomagaja sobie wzajemnie w nauce, tworza grupe wsparcia. Czesto
petnig wzgledem siebie rolg ,,lustra”, w ktorym moga zobaczy¢ swoje silne strony i obszary
rozwoju. Dzieki informacji zwrotnej uczen dowiaduje si¢, jakie poczynil postgpy oraz nad
czym jeszcze powinien pracowaé. Stanowi to nieodlgczng cze¢s¢ kazdego procesu uczenia sie.

Wspblne wykonywanie produktu, jak zauwaza J. Bruner (2006, s.42), generuje
podzielanie z innymi 1 negocjowanie sposobOw myslenia w grupie. Mowi o tym zasada
eksternalizacji. Wyrazanie wlasnych pogladow w toku dyskusji stuzy nie tylko ujawnianiu
osobistego rozumienia Swiata, ale takze daje mozliwos$¢ konfrontacji swojego myslenia z
interpretacja innych. Uczy rowniez podazania tokiem rozumowania odmiennym od
przyjetego przez dziecko. Ta wielo$¢ perspektyw postrzegania rzeczywistosci, wynikajaca z
odmienno$ci percepcyjnej innych osob, stanowi tworzywo dla nadawania znaczen i
konstruowania sensu poznanych tresci. Eksternalizacja pozwala upubliczni¢ dzieta, ktore sg
wytworem wysitkow umystowych wspdlnoty uczacej sie, otwierajac przestrzen dla dalsze;,
poglebionej refleksji.

Mozemy zatem przyjac, ze proces uczenia si¢ ma charakter interaktywny, w ktérym
dochodzi do spotkania umystéw 1 intersubiektywnej wymiany. Uczestnictwo we wspolnocie
uczacej si¢ pozwala doswiadczy¢ jednostce mysli, uczu¢ innych jej czlonkoéw, jak rowniez
uswiadomi¢ sobie wiasne stany wewngtrzne. Jednym z determinantow interakcyjnej wymiany
jest spdjnos¢ grupy oparta na szacunku, wzajemnej pomocy, poczuciu przynaleznosci do
danej spotecznosci. Spoiwem 1gczacym zespdl sg wspolne cele, ktore moga byc
urzeczywistniane rownolegle z celami indywidualnymi poszczegdlnych jej cztonkow.

Waznym czynnikiem wspierajgcym kohezje grupy s3 odpowiednie warunki
organizacyjne, takie jak: czgstotliwos$¢ interakcji, czas ich trwania, miejsce spotkan, aranzacja
przestrzeni edukacyjnej, dostep do materiatdéw 1 srodkow dydaktycznych. Warto tutaj siggnac
po rozwigzania przedstawione w autorskich koncepcjach wychowania i ksztalcenia, ktore
maja swoje empiryczne odniesienie, mi¢dzy innymi: Marii Montessori, Petera Petersena,
Celestyna Freineta czy Wiliama Hearda Klipatricka (patrz: Miksza, 2004; Sajdak, 2008;
Filipiak, Smolinska-R¢bas, 2000; Gotebniak, 2002) i zaadaptowac je na grunt edukacyjnej
praktyki, uwzgledniajac przy tym specyfike srodowiska spoteczno-kulturowego.

Jak podkresla D. Wood (1995, s.214), stwarzanie mozliwie czesto ,okazji
edukacyjnych” do rowiesniczych interakcji spotecznych, sprzyjajacych naturalnemu,
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nauczania zaplanowanego, formalnego. W zaleznos$ci od poziomu kompetencji podmiotow,
W. Hartup wyr6znia dwa typy relacji interpersonalnych: poziome i pionowe (za: Schaffer,
2006, s.136). Pierwsze z nich, oparte na wzajemnos$ci, tworza obszar spotkan jednostek
dysponujacych podobnym zakresem wiedzy i umiejgtnosci. Uczniowie, pracujgc w parach lub
niewielkich grupach, rozwigzuja wspolnie zadania problemowe. Sytuacja ta, w sposob
naturalny, wymusza na cztonkach zespohu potrzebe podjecia dyskursu w celu zrozumienia i
scalenia roznych sposobow definiowania problemu i wypracowywania procedur shizacych
jego rozwigzaniu. Powstale w toku spotecznej interakcji interpretacje, przekonania, strategie
myslenia 1 dziatania sg internalizowane, co prowadzi do jakosciowej przemiany dziecigcego
rozumowania. Wystepujaca wspOlpraca i kooperacja stanowi zrodlo wzajemnej inspiracji,
pobudza do podjecia wyzwan intelektualnych, uruchamia nowego typu zachowania.
Wzmacnia takze motywacje do podejmowania wspoOlnych dzialan ukierunkowanych na
osiggniecie celow autogennych, stanowionych przez ucznidw, a nie narzucanych przez
nauczyciela.

Odmiennie przedstawia si¢ zwigzek roéwiesniczy, w ktorym dzieci r6znig si¢ od siebie
poziomem kompetencji w jakim$ obszarze. W zaleznosci od poziomu wiedzy 1 umiejetnosci,
jakimi dysponujg partnerzy, mogg pei¢ wzgledem siebie odmienne role: nowicjusza i
eksperta. Dziecko, petnigce role eksperta, pomaga nowicjuszowi w pozyskiwaniu informacji,
ukierunkowuje jego tok rozumowania, udziela instrukcji, wspiera w podejmowaniu ré6znych
form aktywno$ci. Jednym slowem buduje rusztowanie (scaffolding), dzieki ktoremu
wzmacnia dzialania mniej doswiadczonego partnera, prowadzace do rozwigzania sytuacji
problemowej, wykonania okreslonego zadania. Tutoring réwiesniczy, postrzegany jest jako
nieformalne uczenie przez rowiesnikow (peer tutoring), gdzie dzieci maja okazje uczy¢ si¢
jeden od drugiego i1 uczy¢ jeden drugiego. Jest czym$ wigcej niz praca w zespolach
zadaniowych. Efekt finalny w postaci wykonanego zadania schodzi tu na drugi plan, a
najwazniejszy jest caly kontekst dziatania. Uczniowie, ucza si¢ przyjmowania réznych rol
spotecznych, zaro6wno osoby potrzebujacej pomocy (tutee) jak i osoby dostarczajacej pomoc
(tutor). Szukajac  wspolnej plaszczyzny porozumienia, doskonala umiej¢tnosci
komunikacyjne: w sferze postugiwania si¢ jezykiem symboli w wymiarze werbalnym i
niewerbalnym oraz prawidlowego odczytywania komunikatéw i adekwatnych sposobow
reagowania na nie. Dzigki relacjom partnerskim wzrasta wrazliwo$¢ emocjonalna, zdolno$¢
empatii, akceptacja i zrozumienie dla odmiennos$ci postrzegania i interpretacji §wiata przez

rowie$nikow.



Wchodzenie w relacje z rowie$nikami, ktorzy wiecej wiedza, posiadajg szerszy zakres
umiej¢tnosci, stanowi doskonate Zrédlo 1 imperatyw dla rozwoju sfery intelektualnej i
motywacyjnej. Koledzy staja si¢ posrednikami migdzy przestrzenig osobistych do$wiadczen
ucznia-nowicjusza a $wiatem zewnetrznym tworzgcym strefe jego najblizszego rozwoju.
Pomagaja dostrzec, zrozumieé, zinterpretowac, nada¢ znaczenie, wykazujac przy tym
wrazliwos¢ na wysitki partnera. Wspolna aktywnos¢, obserwacja zachowan drugiej osoby
motywuje do podejmowania dziatan, ktérych jednostka samodzielnie by nie podjeta, czesto
wykraczajacych poza aktualne jej mozliwosci. Uczacy sie chetnie korzystaja z pomocy
swoich rowiesnikow, chociazby ze wzgledu na blisko$¢ psychiczng, tatwos¢ kontaktu,
podobny zaso6b doswiadczen, a takze wigksza dostepnos¢ czasowa w porownaniu z osobami
dorostymi. Wystepujaca tu asymetria 16l nie ogranicza procesu nauczania-uczenia si¢ do
jednostronnej wymiany. Petnienie roli eksperta ksztaltuje bowiem w dziecku cierpliwos¢ 1
wytrwalo$¢ oraz uczy nabywania odpornosci na sytuacje trudne emocjonalnie i intelektualnie.
Dziecigca spontaniczno$¢, impulsywnos¢ ustepuje miejsca kontroli 1 refleksji nad wlasnym
mys$leniem oraz mys$leniem partnera. Budzi si¢ $wiadomos¢ technik 1 strategii uczenia si¢ w
kontekscie uczenia drugiej osoby. Wsrod korzysci ptynacych z uczenia innych, mniej
kompetentnych, nalezy rowniez wskaza¢ mozliwo$¢ systematyzacji wiedzy, uwspolniania
znaczen w dyskursie z rowiesnikiem, poszerzania i reorganizacji dotychczasowych struktur
wiedzy. Mamy tu do czynienia z uktadem synergicznym, gdzie potgguja si¢ efekty wspdlnych
oddziatywan.

Aby w klasie szkolnej zaistniato takie samodzielnie inicjowane, interakcyjne uczenie
si¢ potrzebny jest odpowiedni klimat. Wspdttworza go nauczyciele oraz uczniowie, budujac
konstruktywne relacje migdzyludzkie oparte na postawie facylitujacej. Oznacza to migdzy
innymi akceptacje miodego czlowieka jako jednostki autonomicznej, posiadajacej swoja
tozsamos$¢, obdarzenie jej zaufaniem i1 wykazanie zaufania do posiadanych przez nig
zdolno$ci zarowno w wymiarze intelektualnym, jak 1 fizycznym oraz spoltecznym. Wazne jest
takze nieoceniajace rozumienie drugiej osoby, postrzeganie rzeczywistosci z jej perspektywy,
wspieranie w uzyskiwaniu samodzielnosci, wiary we wlasne sily i poczucia sprawstwa.

Jak wynika z podjetych rozwazan, dzisiejsza szkola musi ulec przeobrazeniu z
instytucji, ktora zaklada posiadanie wylacznos$ci na ksztalcenie kolejnych pokolen miodych
ludzi i skupionej glownie na procesie nauczania, w agende, funkcjonujaca w wigkszej
strukturze jednostek realizujacych misj¢ edukacyjna, ktorej glownym celem jest wspomaganie
ucznia W uczeniu si¢ poprzez interakcj¢ ze $Swiatem, z innymi ludzmi oraz ze samym soba.

,» 10 pociaga za sobg budowanie kultur szkolnych, funkcjonujacych w oparciu o wzajemnos$¢



wspoOlnoty uczacych sie, razem angazujacych si¢ w rozwigzywanie probleméw i
przyczyniajacych si¢ tym samym do rozwoju procesu nauczania wzajemnego. Grupy takie
stanowig nie tylko przestrzen nauczania, ale réwniez osrodek tozsamosci i wspolnej pracy.
Pozw6lmy tym szkolom by¢ miejscem dla praktyki (raczej niz proklamacji) kulturowej
wzajemnosci, co oznacza rozbudzanie w dzieciach $§wiadomosci tego, co robig, jak robig i
dlaczego” (Bruner, 2006, s.120).
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Streszczenie
Wspolnota os6b uczacych si¢ jako wyzwanie nowoczesnej edukacji

Nowoczesna edukacja to edukacja ukierunkowana na dziecko, jego indywidualne
potrzeby i mozliwosci. Szkota jako wazny obszar oddzialywan spoleczno-kulturowych
stanowi zroédlo impulsow dla rozwoju dyspozycji intelektualnych oraz spoteczno-
emocjonalnych dziecka. Przedmiotem rozwazan uczyniono analiz¢ relacji rowiesniczych,
ktére mogg przybra¢ forme¢ wspolnego uczenia si¢ lub tutoringu. Idea spotecznosci wzajemnie
uczace] sie, ktora funkcjonuje w odmiennym kontek$cie uwarunkowan osobowych,
strukturalno-dynamicznych i materialnych stwarza cate spektrum mozliwosci dla wspierania
potencjatu tkwigcego w kazdej jednostce. WejScie w obszar spolecznej wymiany pozwala
dziecku na wymiang mysli, daje wielo$¢ perspektyw postrzegania rzeczywistosci wynikajaca
z odmiennosci percepcyjnej innych oséb, wzmacnia motywacje do podejmowania wspdlnych
dziatan, co w konsekwencji prowadzi do jakosciowej przemiany dziecigcego rozumowania.
Summary
A learning community as a challenge of modern education

Modern education stands for education oriented to the child and his/her individual
needs and abilities. School, being an important area of social-cultural influences, is the source
of stimuli for the development of mental and social-emotional dispositions of a child. The
matter of consideration is an analysis of relations between peers that can take the form of
learning together or tutoring. The idea of a learning community, functioning in a different
context of personal, structural-dynamic and material conditions, creates an entire spectrum of
ways to support the potential that is in every individual. Entering the social sphere of
exchange allows a child to exchange thoughts, gives a plethora of perspectives of perceiving
the reality stemming from the diversity of perception of different persons, and strengthens
motivation to undertake common activities which, as a result, leads to a quality change of a

child’s reasoning.

10



