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Wokél kompetencji kluczowych czyli edukacja przedszkolna w Czechach

Dziecinstwo to szczego6lny etap w biografii czlowieka, czas ogromnych mozliwosci 1
szans, ktore nigdy juz w takim wymiarze nie bedg jednostce dostepne. Jest to czas
poznawania, odkrywania, doswiadczania, przezywania codziennej rzeczywistosci,
pozwalajacy budowaé dziecku rozumienie Swiata oraz wlasnej osoby, stopniowo wrasta¢ w
okreslong przestrzen spoleczno — kulturows. A wsparty dobrg jako$ciowo edukacjg stanowi
solidny fundament dla rozwoju osobowego i przygotowuje do aktywnego, odpowiedzialnego

uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Miejsce i zadania przedszkola w czeskim systemie szkolnym

W Republice Czeskiej edukacja przedszkolna jest peloprawnym, integralnym
ogniwem systemu edukacji. Do 2004r. przedszkole traktowane byto jako instytucja szkolna.
Obecnie, na mocy Ustawy Edukacyjnej Nr 561/2004, przedszkole stanowi wstepny ectap
zorganizowanego szkolnictwa publicznego Okreslane jest jako rodzaj szkoty (§ 7 ustep 3
UE), do ktorej uczgszczaja dzieci W wieku od trzech do szesciu lat. Szczegdlowe zasady
funkcjonowania przedszkoli i klas przygotowawczych w szkolach podstawowych okresla
Ministerstwo Szkolnictwa, Mlodziezy oraz Wychowania Fizycznego (MSz). Natomiast
warunki ochrony zdrowia dzieci podczas realizacji ksztalcenia przedszkolnego ustala MSz w
zgodzie z Ministerstwem Zdrowia.

Edukacja przedszkolna nie jest obowigzkowa, ale wladze lokalne sg zobowigzane do
zapewnienia ksztalcenia na etapie przedszkolnym wszystkim dzieciom, ktorych rodzice o to
wystapig. Aplikowaé do instytucji przedszkolnej mozna w ciggu calego roku szkolnego,
jednak to dyrektor placowki decyduje o przyjeciu dziecka. W jego gestii ustawodawca
pozostawil rowniez mozliwo$¢ nadania statusu pobytu dziecka w instytucji: na state lub na
okres probny, ktory nie moze trwaé diuzej niz trzy miesigce. Pierwszenstwo w przyjeciu do
przedszkola maja dzieci, ktore znajduja si¢ w ostatnim roku przed rozpoczeciem realizacji

obowigzku szkolnego. Poczatek obowiazku szkolnego mozna odroczy¢ na wyrazna,



uzasadniong prosbe rodzicdw najpdzniej do rozpoczgcia roku szkolnego, w ktérym dziecko
osiggnie 8. rok zycia. Takg decyzj¢ podejmuje dyrektor szkoly, ktory kieruje dziecko do klasy
przygotowawczej, funkcjonujacej w szkole podstawowej Ilub do najstarszej grupy
przedszkolnej. Ze wzgledu na dtugos¢ przebywania dziecka w placowce mozna wyroznic trzy
typy przedszkoli: calodzienne, potdzienne i internatowe. Podczas przyjmowania dziecka do
przedszkola dyrektor placowki ustala, za zgoda przedstawiciela ustawowego dziecka, dni
uczeszczania dziecka do przedszkola oraz czas pobytu w te dni w placowce.

Materska skola jest czescig systemu edukacji z dtugoletnig juz tradycja. Mimo, ze na
przestrzenti lat ulegata ona kolejnym przeobrazeniom, wynikajacym ze zmian zachodzacych w
makroprzestrzeni spoteczno-ekonomicznej oraz postgpujacego procesu demokratyzacji
szkolnictwa, to jednak po dzien dzisiejszy pobrzmiewaja w niej echa pedagogiki Nowego
Wychowania. Zadaniem instytucji przedszkolnej jest uzupetienie oddziatywan edukacyjnych
rodziny 1 zapewnienie profesjonalnej opieki nad dzieckiem. Czas spedzony w przedszkolu
powinien by¢ dla dziecka szczgsliwym, przyjemnym doswiadczeniem oraz zrodlem dobrych 1
wiarygodnych podstaw do zycia i edukacji'. Stad nakierowanie uwagi na
potrzebe/konieczno$¢ wspierania rozwoju dziecka odpowiednio do poziomu, ktory jest mu
indywidualnie dostepny; motywowanie do cigglego poznawania i uczenia si¢, co wigze si¢ z
przygotowaniem do zycia w perspektywie jutra oraz wytwarzaniem podstawowych
predyspozycji dla ksztalcenia ustawicznego; uczenie dziecka funkcjonowania we wspdlnocie,
jaka stanowi grupa przedszkolna, oraz w spotecznosci ogoélnoludzkiej; zaznajamianie go z
systemem wartosci, norm, jako podstawowych regulatorow zycia spolecznego. Ponadto
podkresla si¢ kwestie zachowania cigglosci 1 spdjnosci oddziatywan edukacyjnych
przedszkola i szkoly, biorgc pod uwage specyficzne potrzeby psychofizyczne dzieci, ktore
warunkujg formy 1 metody pracy w tej grupie wiekowej. Laczy si¢ to z wyrOwnywaniem
szans edukacyjnych dzieci pochodzacych ze §rodowisk o utrudnionym dostgpie do edukacii,
aby zapewni¢ im pomyS$lny start w realizacji obowigzku szkolnego, oraz z wymogiem
prowadzenia dziatan diagnostycznych, szczegolnie w odniesieniu do dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w celu udzielenia im specjalistycznej opieki pedagogicznej. Owa
Swiadomos$¢ znaczenia dziecinstwa w zyciu cztowieka, poszukiwanie rdéwnowagi migdzy
autotelicznym a instrumentalnym pryncypium orientacji myslenia o edukacji matego dziecka
oraz znajomos$¢ uwarunkowan psychologiczno-pedagogicznych procesu ksztalcenia wydaja

si¢ by¢ bliskie tworcom aktualnej koncepcji edukacji przedszkolnej w Republice Czeskiej.

1 VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvani (Ramowy
Program Ksztalcenia dla Wychowania Przedszkolnego), Praha 2004, VUP,s.5



Ksztalcenie kompetencji jako kierunek nowoczesnego myslenia o edukacji

Podstawowym dokumentem programowym, wyznaczajacym kierunek dzialan

opiekunczo — wychowawczo — dydaktycznych przedszkola, jest opracowany w 2004r.

Ramowy Program Ksztatcenia dla Wychowania Przedszkolnego (RPK WP).2 Zawiera on

wyktadni¢ Narodowego Programu Rozwoju Edukacji - okreslanego mianem ,,Bialej ksiggi”,

zwanej NPRE?, w ktorym wyznaczono cele ksztatcenia na poziomie ogdlnym oraz okre§lono

zakres tresci nauczania dla gldwnych dziedzin edukacji z uwzglgdnieniem kolejnych szczebli

systemu szkolnego. Zadekretowanie wspolnych ram programowych w skali calego kraju

mialo na celu przede wszystkim ujednolicenie czeskiego systemu edukacji, poprzez

ustanowienie stabilnych i jasno nakreslonych fundamentow. RPK WP zostatl opracowany

zgodnie ze sformulowanymi na szczeblu ministerialnym zatozeniami reformy programowe;.

Naleza do nich:

zaakceptowanie specyfiki naturalnego rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym i
dostosowanie odpowiednio tresci, metod 1 form edukacji;

umozliwienie rozwoju i edukacji kazdego dziecka zgodnie z jego indywidualnymi
potrzebami 1 mozliwos$ciami,

skoncentrowanie si¢ na tworzeniu kluczowych kompetencji mozliwych do
osiggniecia na etapie edukacji przedszkolnej;

okreslenie jakosci edukacji przedszkolnej w wymiarze celow ksztalcenia,
warunkow edukacji oraz tresci ksztatcenia 1 wynikow;

zapewnienie poroéwnywalnej skutecznosci edukacyjnej programow stworzonych dla
poszczegbdlnych przedszkoli;

tworzenie przestrzeni dla rozwoju r6znych programow i koncepcji, jak rowniez dla
indywidualnego profilu kazdego przedszkola;

pozwolenie na stosowanie roznych form i metod ksztalcenia, dostosowanych do
specyficznych warunkoéw regionalnych i lokalnych, zgodnie z ich mozliwosciami i

potrzebami;

2 VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (Ramowy
Program Ksztatcenia dla Wychowania Przedszkolnego), Praha 2004, VUP.

® NPRE , Ndrodni program rozvoje vzdélavani — Bild kniha (Narodowy Program Rozwoju Edukacji. Biata
ksigga), Praha 2001, UIV Tauris.



e stworzenie ramowych kryteridw, stuzacych wewngtrznej i zewnetrznej ewaluacji

pracy przedszkola®.

Przyjety kKierunek myslenia o edukacji, wyrazony w postaci osmiu dezyderat, wyraznie
zorientowany jest na dziecko jako psychofizyczng jedno$é, ktorej indywidualno$¢ okreslona
zostala poprzez potrzeby, mozliwosci i osobisty potencjat rozwojowy. Uwidocznione to
zostalo w ramowych celach ksztalcenia przedszkolnego, ktore sformutowano w postaci sagdow
postulatywnych, odnoszacych si¢ do zamierzen wzgledem dziecka, rozpatrywanych w
dluzszym horyzoncie czasowym. Maja one charakter ogolny i1 odwoluja sie do logiki
aksjologicznej, ukazujac droge ku: rozwojowi dziecka, jego uczenia i poznania; przyjeciu
przez dziecko podstawowych wartosci, ktore wyznaje spoleczenstwo czeskie; uzyskaniu
samodzielnosci oraz zachowaniu niezaleznos$ci i umiejetnosci sprawnego dziatania w znanym
otoczeniu®. Wymienione cele sa uniwersalne, naturalne oraz wszechobecne i jako calo§é
wyrazajg podstawowy kierunek wychowania przedszkolnego w RCz. Nauczyciele, poprzez
$wiadome prezentowanie pozadanych zachowan, dziatan i postaw, winni je urzeczywistniac¢
w codziennej pracy z dzie¢mi, i to zaroOwno w toku planowanych dziatan jak i w r6znych
sytuacjach okoliczno$ciowych.

Cele ramowe, sformulowane w kategorii zamierzen, Wyrazajagcych ogodlne intencje
wzgledem dziecka, stanowig swoiste drogowskazy prowadzace ku nabywaniu przez dziecko
kompetencji kluczowych, bedacych glownym wyznacznikiem efektywnosci ksztalcenia.
Systemowe ujecie celow edukacji przedszkolnej i kompetencji kluczowych, ktore sg efektem

podjetych zamierzen prezentuje rycina 1.

* VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy), Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvani (Ramowy
Program Ksztatcenia dla Wychowania Przedszkolnego), Praha 2004, VUP, s. 4.
® Tamze, s.8.



Cele ksztatcenia

Formutowane jako zamierzenia Formutowane jako efekty
na poziomie Cele ramowe: Kluczowe kompetencje:
OgO/nym 1. Rozwdj dziecka, jego uczenia i poznania 1. kompetencje do uczenia sie
2.  Nabycie wartosci 2. kompetencje do rozwigzywania probleméw
3.  Ksztattowanie osobistych postaw »] 3. kompetencje komunikacyjne
4. kompetencje spoteczne i osobiste
5. kompetencje inicjatywnosci oraz
obywatelskie
A
A 4
na poziomie Cele czastkowe w nastepujacych Czastkowe efekty (czastkowa wiedza,
regionalnym obszarach: umiejetnosci, wartosci, postawy)
w nastepujacych obszarach:
1. biologicznym
2. psychologicznym 1.  biologicznym
3. |ntgrpersona|nym » 2 psychologicznym
4. socjalno-kulturowym 3. interpersonalnym
5. $rodowiskowym 4.  socjalno-kulturowym
5. $rodowiskowym

Rycina 1. System celow edukacyjnych, Zrodlo: VUP (Pedagogiczny Instytut Badawczy),

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (Ramowy Program Ksztalcenia dla

Wychowania Przedszkolnego), Praha 2004, VUP, s.8.

Na potrzebe ksztalcenia kompetencji zwrocita uwage juz w 2000r. Rada Europejska,
ktora uznata za konieczne opracowanie wspolnych europejskich wytycznych, dotyczacych
nowych umiejetnosci, Uzyskiwanych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie. Mianem
kompetencji okres$la si¢ zdolnosci/mozliwosci/potencjat jednostki oparty na wiedzy,
doswiadczeniu oraz systemie wartos$ci i praw etyki, gospodarki, kultury, przyjetych przez
spoteczenstwo, ktore umozliwiaja podjecie efektywnych dziatan w okreslonych sytuacjach, i
sa ukierunkowane na osiaggni¢cie zamierzonych celow?®, Wyposazenie czlonkow catej
spoteczno$ci w okreslone kompetencje stalo si¢ zadaniem priorytetowym dla wszystkich
panstw zjednoczonych w ramach UE, co znalazto swoje odzwierciedlenic w organizacji

systemOéw edukacji oraz w programach szkolnych. W ,,Zaleceniu Parlamentu Europejskiego 1

® Kompetencje kluczowe. Realizacja koncepcji na poziomie szkolnictwa obowigzkowego, Dyrekcja Generalna ds.
Edukacji i Kultury Eurydice, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2005, s.13.



Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie”’ z 18
grudnia 2006r. wskazuje si¢ na potrzebe rozwijania kompetencji kluczowych,
przygotowujacych do korzystania ze spojnej i kompleksowej oferty ksztalcenia ustawicznego
przy zachowania zdolno$ci uczenia si¢ przez cale zycie. Niniejsze zalecenie ma si¢
przyczyni¢ do rozwoju zorientowanej na przyszios¢, dobrej jakosciowo edukacji,
dostosowanej do potrzeb nowoczesnego, europejskiego spoteczenstwa.

Same kompetencje kluczowe definiowane sg jako ,te, ktoérych wszystkie osoby
potrzebuja do samorealizacji 1 rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji
spolecznej i zatrudnienia”.® W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji
kluczowych, do ktorych naleza: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, porozumiewanie si¢
w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i1 podstawowe kompetencje naukowo-
techniczne, kompetencje informatyczne, umiejetno$¢ uczenia si¢, kompetencje spoteczne i
obywatelskie, inicjatywnos¢ 1 przedsiebiorczo$¢ oraz swiadomos¢ 1 ekspresja kulturalna. Sa to
umiejetnosci ogodlne (ang. generic skills) o charakterze interdyscyplinarnym, co czyni je
uzytecznym narz¢dziem, umozliwiajgcym dostosowanie sie jednostki do nowych, ztozonych,
nieprzewidywalnych 1 zréznicowanych wyzwan, jakie niesie ze sobg terazniejszo$¢ i
przysztos¢ w przestrzeni cywilizacyjnej i kulturowe;.

Ksztalcenie umiejetnosci  ponadprzedmiotowych, jako proces dilugofalowy i
wieloaspektowy, powinno zosta¢ stosunkowo wczeénie zainicjowane. Jak wskazujg autorzy
RPK WP, juz do dzieci w wieku przedszkolnym nalezy skierowac ofert¢ edukacyjna,
sprzyjajacg rozwijaniu konkretnych umiej¢tnosci, ksztattowaniu nawykoéw, gromadzeniu
przezy¢, doswiadczen, ktore pozwola na stopniowe budowanie kompetencji kluczowych.
Nalezy mie¢ bowiem $wiadomos¢, ze rozwoj 1 ksztaltowanie kompetencji odbywa si¢ w
trakcie podmiotowego doswiadczania przez dziecko rzeczywistosci w codziennym dzialaniu i
jej tworczego przeksztalcania. Oznacza to, ze kompetencje cechuje wewnetrzna dynamika,
ktoéra jest pochodng ewolucji osobowej jednostki pod wplywem rdéznorodnych sytuacji
edukacyjnych, w ktérych bezposrednio ona uczestniczy badz jest ich $§wiadkiem. Stad w
podstawowym dokumencie, normujagcym pracg¢ przedszkola w Republice Czeskiej,
zobowigzano nauczycieli do stworzenia dzieciom warunkow do nabywania nastepujacych
kompetencji: do uczenia si¢, do rozwigzywania probleméw, komunikacyjnych, spotecznych i

osobistych, inicjatywno$ci oraz obywatelskich. Wyszczegdlnione kompetencje wpisuja si¢ w

7 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006r. w sprawie kompetencji kluczowych w
procesie uczenia si¢ przez cate Zycie, Dziennik Urzgdowy Unii Europejskiej (2006, 962, WE)
® Tamze, Zalacznik: Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cale Zycie — Europejskie ramy odniesienia.



europejskie ramy odniesienia w zakresie kompetencji kluczowych w uczeniu si¢ przez cate
zycie, a jednoczesnie odpowiadajg potencjalnym mozliwosciom rozwojowym dziecka w
wieku przedszkolnym.

Jako pierwsza wymieniona zostata kompetencja do uczenia si¢. Ma ona charakter
metapoznawczy, pozwala na rozumienie i kontrolowanie wlasnych proceséw myslowych oraz
swiadomy wyboér odpowiednich metod, $rodkéw stuzgcych osiggnieciu powodzenia w
samoksztalceniu. Dla dzieci konczacych edukacj¢ przedszkolng powinna by¢ osiagalna
umiejetnos¢ zadawania pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi w toku aktywnej obserwaciji,
badania, odkrywania, eksperymentowania. Uczenie powinno mie¢ charakter zarowno
spontaniczny jak i swiadomy, prowadzony zgodnie z przyjeta instrukcja lub wytycznymi.
Obok podstawowej wiedzy o najblizszym otoczeniu osobowym, kulturowym, przyrodniczym
i technicznym oraz istniejacych wzajemnych zwigzkach i zalezno$ciach, dzieci powinny mie¢
okazje do stosowania zdobytych doswiadczen w sytuacjach praktycznych. Wazna jest takze
umiejetnos¢ oszacowania wilasnych mozliwo$ci, monitorowania osobistego rozwoju oraz
docenienia osiggni¢¢ innych osob.

W ramach nabywania kompetencji do rozwigzywania probleméw dziecko konczace
edukacje przedszkolng zwraca uwage na wydarzenia i1 problemy, wyst¢pujace w jego
najblizszym otoczeniu, wykazuje naturalng motywacj¢ do aktywnego wlaczania si¢ w ich
rozwigzanie. Odwoluje si¢ przy tym do wczesniejszych doswiadczen, korzysta z poznanych
algorytmoéw dziatan i potrafi je zaadoptowa¢ do nowych warunkéw badz wymysla nowe
rozwigzania. Stosuje takze metode préb i bledow w rozwigzywaniu praktycznych probleméw
1, co wazne, nie boi si¢ popehlia¢ bledow, gdyz wie, ze dodatnig wartoscig jest nie tylko
ostateczny sukces, ale rowniez wysitek, jaki podejmujemy, poszukujgc rozwigzania.

Trzecia grupa umiejetnosci, jakie mogg by¢ osiggalne dla dziecka konczacego
pierwszy etap edukacji, skupiona jest wokot kompetencji komunikacyjnych. Pozwalaja one na
poprawne porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym w odpowiedniej formie, zaleznej od
kontekstu spoteczno-kulturowego. Dziecko ma zdolno$¢ wyrazania mysli, uczud,
formulowania pytan 1 odpowiedzi, prowadzi konstruktywny dialog. Ciagle rozwija
stownictwo 1 aktywnie wykorzystuje je do lepszej komunikacji z innymi. Ma mozliwos¢
wypowiadania si¢ oraz wyrazania uczu¢, nastroju za pomoca roéznych $rodkéw wyrazu
(mowa, sztuka, muzyka, teatr, itp.). Rozroznia niektore symbole, rozumie ich funkcje i
znaczenie. Jest w stanie korzysta¢ z roéznych dostgpnych Zrédet informacji (ksigzki,

encyklopedie) oraz z technologii informacyjno-komunikacyjnych (komputer, sprzet



audiowizualny, telefon itp.). Ponadto ma swiadomos¢, ze ludzie komunikujg si¢ w réznych
jezykach i mozliwe jest nauczenie si¢ jezyka obcego.

Kolejne umiejetnosci odnosza si¢ do trzeciego, obok wiedzy i umiejetnosci,
komponentu kompetencji, zwigzanego z zachowaniami lub sposobami dziatania
reprezentatywnymi dla uczu¢ lub pogladéw wyrazanych przez osoby wzgledem siebie oraz w
stosunku do innych. Postawy, jakie moze prezentowa¢ mate dziecko, rozpatrywane sg w
przestrzeni osobistej i spolecznej. Istotne jest budowanie poczucia autonomii, zache¢canie do
podejmowania niezaleznych decyzji ze swiadomoscig ponoszenia odpowiedzialnosci za ich
konsekwencje. Zwraca si¢ przy tym uwagg, aby nie szkodzi¢ innym swoim zachowaniem
oraz rozumie¢, ze ludzie r6znig si¢ miedzy sobg. Warto doceni¢ te roznice 1 prezentowad
wobec nich postawe opartg na tolerancji. Podkresla si¢ jednak, ze przy spotkaniu z obcymi
lub w nieznanych sytuacjach nalezy wykaza¢ czujno$¢ na niewlasciwe komunikaty i
zachowania. Szacunek dla innych osob, pomoc stabszym, wrazliwos¢ na krzywde innych,
dostrzeganie niesprawiedliwosci, zlego traktowania, ponizania, agresji i obojetnosci to
kompetencje osobiste, ktorych mozna oczekiwa¢ od dziecka konczacego edukacje
przedszkolng. Natomiast wsrod kompetencji spotecznych warto wskaza¢ na umiejetnose
podejmowania wspolpracy, wyrazania i rozumienia roznych punktéw widzenia, prowadzenia
negocjacji i wypracowywania wspolnych zasad, uméw, co wymaga gotowos$ci do osiggania
kompromisu.

Ostatni obszar umiejetnosci, wyrdéznionych w RPK WP, obejmuje kompetencje
zwigzane z inicjatywnoscig, rozumiang jako zdolno$¢ do urzeczywistniania pomystow.
Uczestnictwo w grach 1 zabawach stwarza dzieciom mnostwo naturalnych sytuacji, w ktorych
uczg si¢ one planowania, organizowania, zarzadzania i oceniania, CO pozwala im
zidentyfikowa¢ swoje mocne i stabe strony. Dostarcza im roéwniez licznych okazji do
0szacowania ryzyka zwigzanego z wdrazaniem nowych pomystow oraz modyfikowaniem ich
w zalezno$ci od potrzeb i okoliczno$ci. W ten sposob rodzi si¢ stopniowo w $wiadomosci
dziecka poczucie obowigzku zwigzanego z podjeciem okreslonych zadan. Docenienie i
poszanowanie pracy oraz wysitku innych ludzi, zauwazanie korzysci wynikajacych z
przedsigbiorczo$ci 1 angazowania si¢ we wspdlne dzialania to postawy wpisujace si¢ w
kompetencje obywatelskie. Od dziecka konczacego edukacj¢ przedszkolng mozna oczekiwac,
ze potrafi rozrozni¢, jakie zachowania sa zgodne z podstawowymi warto$ciami i standardami,
a co pozostaje z nimi w sprzecznosci. Dziecko zaczyna zdawac sobie sprawe, ze przystuguja

mu okreslone prawa, podobnie jak innym ludziom, ktére trzeba szanowac, a w razie



koniecznosci rowniez nauczy¢ si¢ je broni¢. Wie, ze jego zachowanie moze mie¢ wpltyw
zaréwno na srodowisko naturalne jak i spofeczne, w ktorym zyje i aktywnie uczestniczy.
Przyjete cele ramowe ksztalcenia, podobnie jak kluczowe kompetencje, zostaly, przez
autorow RPK WP, uszczegdlowione w postaci wigzki celow i kompetencji czastkowych, a
nast¢pnie pogrupowane w pigciu grupach tematycznych: Dziecko i jego cialo, Dziecko i jego
psychika, Dziecko i rowiesnicy, Dziecko i spoleczenstwo oraz Dziecko i swiat. Tak
uporzadkowane tre$ci programowe sg komplementarne wzgledem siebie 1 odpowiadaja pigeciu
obszarom edukacji: biologicznej, psychologicznej, interpersonalnej, spoteczno-kulturowej i
srodowiskowej. Kazdy obszar ma podobng strukturg, ktorg stanowig cztery komponenty: cele
edukacyjne, oferta edukacyjna, oczekiwane rezultaty i zagrozenia. Sub-cele czyli cele
czastkowe okreslajg to, co dziecku jest zalecane a nauczyciel edukacji przedszkolnej
powinien wspomaga¢ i monitorowa¢. Z kolei oferta edukacyjna zawiera bogaty zestaw
procedur, pozwalajagcych na urzeczywistnienie wyznaczonych celow. Znajdziemy tam
propozycje réznorodnych dziatan praktycznych i intelektualnych, ktore mogg stanowi¢ zrodto
inspiracji dla nauczycieli do stymulowania dziecigcej aktywno$ci w roéznych formach
ekspresji, z uwzglednieniem indywidualnego poziomu mozliwosci i potrzeb dziecka.
Oczekiwane rezultaty stanowig zestaw sub-kompetencji, ktore sg powszechnie uwazane za
mozliwe do osiggnigcia przez dziecko na tym poziomie rozwoju. Stanowig one podstawe do
stopniowego budowania kompetencji kluczowych®. Warto zwrdcié¢ uwage, ze nie jest to lista
wiadomosci, umiejetnosci poznawczych i praktycznych, postaw czy wartosci, jakie dziecko
powinno/musi prezentowaé¢ po ukonczeniu edukacji przedszkolnej, gdyz sg one dziecku
rozwojowo niedostepne. Stad sub — kompetencje wyrazajg ogdlne zdolnosci (mozliwosci)
dziecka oparte na wiedzy, doswiadczeniu, wartosciach nabytych w wyniku oddzialywan
edukacyjnych. Co wazne, osiagni¢cie ich przez dziecko konczace edukacje przedszkolng nie
jest obowiazkowe, gdyz ich nabycie warunkowane jest przez indywidualny potencjat
rozwojowy dziecka. Ostatnim elementem struktury tresci programowych jest zamieszczony
wykaz potencjalnych zagrozen, na jakie moze napotkaé¢ nauczyciel w codziennej praktyce
edukacyjnej. Dotycza one sfery materialnej, zwigzanej z ubogim, niedostosowanym do
potrzeb dziecka wyposazeniem przestrzeni edukacyjnej przedszkola oraz sfery osobowe;j,
obejmujacej niedostateczne przygotowanie psychopedagogiczne nauczyciela, indywidualne
ograniczenia psychofizyczne dziecka oraz niewtasciwe interakcje zachodzace na poziomie

dorosty — dziecko i w relacjach rowiesniczych. Nauczyciel w ten sposdb otrzymuje jasne,
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czytelne wskazania ewentualnych/mozliwych/przypuszczalnych inhibitoréw, ktéore moga
zakloci¢ lub uniemozliwi¢ uzyskanie planowanych efektow ksztalcenia w odniesieniu do

dziecka w wieku przedszkolnym.

Podsumowanie

Autorzy RPK WP bardzo silnie wyeksponowali potrzebe/konieczno$¢ nakierowania
procesu edukacyjnego, juz na etapie przedszkolnym, na tworzenie warunkéw sprzyjajacych
rozwijaniu umiejetnosci zyciowych, ktore sa kluczowe dla samorealizacji jednostki oraz
aktywnego, odpowiedzialnego funkcjonowania w spofeczenstwie wiedzy. Nowoczesnie
rozumiana edukacja musi odej$¢ od receptywnego stylu nauczania, gdzie przekaz okreslonego
programowo kompendium wiadomosci 1 ksztaltowanie umiejetnosci, opartych na
usankcjonowanych przez lata algorytmach edukacyjnego postgpowania ogranicza/wyklucza
samodzielno$¢ w konstruowaniu wilasnego rozumienia $wiata oraz mozliwos$¢ osobistego
nadawania znaczen rzeczywisto$ci materialnej, spotecznej, kulturowej, a tym samym zawg¢za
pole autonomii jednostki 1 utrudnia budowanie poczucia wlasnej tozsamos$ci. Podstawowym
atrybutem edukacji XXI wieku jest bowiem wyposazenie mtodych ludzi w instrumentarium,
pozwalajace na wyszukiwanie, selekcje, przetwarzanie 1 efektywne wykorzystywanie szeroko
dostepnej wiedzy, co pozwoli na aktywne uczestnictwo w zyciu spolecznym, podejmowanie
swiadomych decyzji, ustawiczng aktualizacje wiedzy 1 umiejetnosci niezbednych w
nieustannie transformujacej si¢ cywilizacji. Zatem przekaz wiedzy skodyfikowanej w formie
informacji, w dobie rozwoju technologii informacyjnych i komunikacyjnych, w sposob
naturalny powinien ustgpi¢ miejsca tworzeniu wiedzy osobistej, ktora w postaci kompetencji
osobistych 1 spolecznych umozliwi jednostce odpowiedni dobdr i interpretacje wiedzy
przedmiotowej oraz pozwoli na celowe wykorzystanie jej w konkretnych sytuacjach
zyciowych. Tak wigc rolg przedszkola, stanowiacego pierwsze ogniwo systemu czeskiej
edukacji, jak zauwaza R. Burkovicova, jest ,zapewnienie wsparcia kazdemu dziecku w
wyrownywaniu réznic rozwojowych, a zespot profesjonalistow tworzy warunki do rozwoju
podstaw wiedzy, umiej¢tnosei, doswiadczen, postaw i zainteresowan istotnych dla nauki
trwajacej cale zycie oraz do powodzenia w Zyciulo.

Summary

Key competences i.e. kindergarten education in the Czech Republic

10 R. Burkovicova, Edukacja przedszkolna w Republice Czeskiej na poczqtku XXI wieku, W: A. Nowak —
Lojewska, A. Olczak, A. Soroka — Fedorczuk (red.), Edukacja matego dziecka — refleksje, problemy,
doswiadczenia, Zielona Gora 2009,0ficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, s.283.



Contemporary kindergarten pedagogy in the Czech Republic corresponds to an education
ideology rooted in the Progressive Movement. The main goal is to develop life skills that are
of key significance as far as functioning in the modern world is concerned, i.e.: ability to
learn, communicate, solve problems, cooperate and actively participate in various spheres of
life — within an individual and social scope. The article presents an analysis of a basic
document that sets forward the direction of guardian-educational-didactic actions, i.e. a
framework curriculum for kindergarten pupils (PV FEP) designed in 2004. Special attention
was paid to the adopted concept of educating the youngest children while indicating
references to a constructive strategy.
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