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Srodowisko edukacyjne a jako$¢ ksztalcenia
Edukacné prostredie a kvalitu vzdelavania

Jolanta Nowak

Abstrakt

Szkota jako wazny obszar oddzialywan spoteczno-kulturowych stanowi zrédto impulséw dla
rozwoju dyspozycji intelektualnych oraz spoteczno-emocjonalnych dziecka. Przedmiotem
rozwazah uczyniono wybrane obszary przestrzeni edukacyjnej, ktére tworza sprzyjajace
srodowisko dla wspierania dziecka w nabywaniu kompetencji. Szczegdlng uwage zwrdcono
na instrumentarium shizgce rozwijaniu umiejetnosci ponadprzedmiotowych. Wskazano
roOwniez na role tworzywa w postaci bogatego w bodzce, stymulujagcego $rodowiska
fizycznego 1 spolecznego, ktore generuje sytuacje edukacyjne sprzyjajace podejmowaniu
wspolpracy, kooperacji i zachecajace do edukacyjnego dialogu.

Stowa kluczowe: edukacja wczesnoszkolna, umiejetno$é uczenia sig, srodowisko edukacyjne

Abstract

Skola ako doleziti oblast’ socidlno-kultirne interakcie je zdrojom podnetov pre rozvoj
intelektualnych dispozicii a socidlno-emocionalnych dietata. Predmetom posudenia boli
vybrané edukacné oblasti, ktoré vytvaraji priaznivé prostredie pre podporu dieta v
ziskavaniu kompetencii. Osobitna pozornost’ bola venovana néstrojom pouzivanym k rozvoju
mimo predmetnych zru¢nosti. Bolo poukazované tiez na ulohu materialu v podobe bohaté
podnety, stimulujuce fyzické a socialne prostredie, ktoré vytvara edukacné situacie priaznivé
k nadviazaniu spoluprace a podporujuce vyucovaci dialog.

KPacové slova: vcasne skolska edukacia, schopnost’ ucit’ sa, edukacné prostredie

1. Obraz edukacji wczesnoszkolnej w Swietle dotychczasowych badan
empirycznych
W ostatnich latach jestesmy $wiadkami, a czgsto réwniez uczestnikami dyskusji na
temat niepokojaco niskiego poziomu kompetencji polskich uczniéw. Potwierdzaja to dane
uzyskane na podstawie wieloetapowych badan, prowadzonych w latach 2006-2011 na terenie
calej Polski przez zespot Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, pracujacy pod kierunkiem
Malgorzaty Zytko i Mirostawa Dabrowskiego. Celem projektu badawczego Badanie
umiejetnosci podstawowych uczniow trzecich klas szkoly podstawowej byla ocena jako$ci
ksztalcenia w dwoch obszarach: umiejetnosci jezykowych 1 umiejetnosci matematycznych,
wraz z poglebiong analizg uwarunkowan i kontekstow uczniowskich osiggni¢¢. Na podstawie
zgromadzonego materialu empirycznego oraz prowadzonych obserwacji zaj¢¢ edukacyjnych
w klasach miodszych jednoznacznie stwierdzono, Ze nasi uczniowie ,,do$¢ dobrze radzg sobie
z zadaniami wymagajacymi mechanicznego zastosowania posiadanej wiedzy 1 umiej¢tnosci,
gorzej natomiast wyglada ich refleksyjne 1 tworcze funkcjonowanie w sferze jezyka i
umiejetno$ci matematycznych. Operacje zlozone, takie jak myS$lenie tworcze i myslenie
krytyczne, umiej¢tnosci komunikacyjne czy sprawno$¢ rozwigzywania zadan tekstowych,
wydaja si¢ by¢ pieta achillesowa ucznidw — i1 pozostajg nig réwniez na pozostatych etapach
edukacji” (Federowicz, Sitek, 2011, s. 137; por. Dabrowski, 2009; Dabrowski, 2011). Ten



niepokojacy stan rzeczy potwierdzity rdwniez badania przeprowadzone w 2009 roku na
terenie wojewodztwa kujawsko-pomorskiego (Kalinowska, Murawska, 2009).

Wsréd przyczyn opisanej sytuacji przede wszystkim wskazuje si¢ na sposob
organizacji procesu edukacyjnego. Jak zauwazaja autorzy przywolanych raportow z badan,
oglad szkolnej rzeczywistosci ukazuje wyrazng dominacje tradycyjnych typow aktywnosci i
tradycyjnego, transmisyjnego stylu pracy nauczyciela. Indywidualizacja nauczania jest tylko
pustym hastem, ktérego nauczyciele pierwszego etapu edukacji nie potrafia wypehic¢
adekwatng do potrzeb uczniowskich ofertg strategii i dziatan dydaktyczno-wychowawczych.
»W powszechnym odbiorze nauczycieli indywidualizowanie nauczania w typowej Klasie
szkolnej (a wigc indywidualizacja wewngtrzna) jest trudne, a pedagodzy nie maja poczucia,
ze zostali dobrze przygotowani do realizacji tych zadan” (Federowicz, Sitek, 2011, s. 133).
Szczegbdlnie wskazujg na braki kompetencyjne w zakresie rozpoznawania stylow uczenia si¢
dzieci, technik motywowania ich do nauki, praktycznego stosowania strategii
konstruktywistycznej z wykorzystaniem metody projektow, prowadzeniem dialogu
edukacyjnego oraz pracg w zespolach rowiesniczych. Az 58% badanych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze praktycznie niemozliwe jest
indywidualizowanie pracy w 30-osobowej klasie. Stad dominuje praca rownym frontem badz
praca indywidualna, przy czym wszyscy uczniowie majg do wykonania takie same zadania,
wedlug tego samego algorytmu i w okreslonym przez nauczyciela czasie (por. Dgbrowski,
Wiatrak, 2009, s. 170-176). W toku zaj¢¢, jak wynika z obserwacji praktyki szkolnej,
nauczyciele najczesciej stosuja pogadanke 1 wyktad oraz prace z materialami drukowanymi,
co w rzeczywisto$ci sprowadza si¢ do wypehiania kart pracy zawartych w pakietach
edukacyjnych. Natomiast bardzo okazjonalnie proponowane sa gry i zabawy dydaktyczne,
ktore zdaniem badanych, jedynie w niewielkim stopniu przyczyniajg si¢ do rozwijania
ciekawosci poznawczej u uczniow (por. Dagiel, Zytko, 2009). Niepokéj moze budzié fakt, ze
wystepuja znaczace rozbieznosci miedzy deklaracjami badanych nauczycieli a codzienng
praktykag zawodowa. Nauczyciele majg $wiadomos¢, jak powinna wyglada¢ nowoczesna
edukacja, jednak w praktyce korzystajg z utartych schematéw pedagogicznego dzialania.

Integracja jako forma ksztalcenia w edukacji wczesnoszkolnej, mimo, ze zostala
wprowadzona ponad 10 lat temu, nadal jest roznie interpretowana 1 urzeczywistniana w
szkolnej codziennosci. Najczesciej mamy do czynienia z korelacja, gdzie zajecia budowane sg
wokoél tematu kluczowego 1 shuzg rozwijaniu kompetencji z poszczegodlnych obszaréw
edukacji. W ten sposob planowane sg bloki tematyczne, ktore stanowig osnowe
projektowanych zaje¢. Natomiast marginalizuje si¢ prace z wykorzystaniem projektow
edukacyjnych, ktére doskonale umozliwiajg integracje interdyscyplinarng tresci i stuza
wnikliwemu, wieloaspektowemu poznaniu gtownego zagadnienia zard6wno w wymiarze
teoretycznym, jak i praktycznym - przy znaczacym naktadzie aktywnosci wilasnej uczniow
(por. Klus-Stanska, Nowicka, 2005). Ciekawe badania, bgdace proba ukazania, w jaki sposb
wspolczedni nauczyciele rozumieja i radza sobie z dylematami integracji w edukacji
wczesnoszkolnej, przeprowadzita w 2009 roku Anna Jakubowicz-Bryx (2010, s. 132-139).
Badania ankietowe objety 219 nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej z wojewddztwa
kujawsko-pomorskiego, ktorzy legitymowali si¢ zrdéznicowanym stazem pracy. Opinie
respondentéw co do umiejetnosci zaprojektowania procesu edukacyjnego w postaci
zintegrowanej byly jednoznacznie pozytywne, wyraza si¢ to w srednim wskazniku aprobaty
wynoszacym L=1,4. Jednak przedstawione oceny wskazuja, ze nauczyciele klas
poczatkowych, najmniej radza sobie z opracowaniem projektow edukacyjnych. Trudno w tej
sytuacji mowi¢ o integrowaniu wiedzy w umysle ucznia, jezeli brakuje odzwierciedlenia
integracji tresci w stosowanych przez nauczycieli strategiach i metodach pracy nad danym
zagadnieniem.



Kolejng istotng kwestig jest umiejetnos¢ dostrzezenia i wykorzystania potencjatu, jaki
drzemie w $rodowisku edukacyjnym. Temu zagadnieniu przyjrzata si¢ Anna Basinska (2011,
S. 458-478), ktora sprawdzita, w jakim stopniu edukacja zwigzana jest z realizacja potrzeb,
dazen i idealow wystepujacych w §rodowisku lokalnym oraz jakie jest zaangazowanie szkoty
w realizacji zadan na rzecz spolecznosci lokalnej. Jak wynika z badan, nauczyciele nie
dostrzegaja wartosci edukacyjnych, jakich dostarcza §rodowisko. Blisko 85% respondentow
w niewielkim stopniu wykorzystuje oferty edukacyjne podmiotow wystepujacych poza
szkola. Oznacza to, ze zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli organizuje proces edukacyjny w
sposob tradycyjny, ograniczajac pole uczniowskiej aktywnosci do klasy szkolnej. Rozny jest
tez zakres tworzenia wlasnych propozycji zadan poznawczych w $rodowisku. Zaledwie
22,2% badanych podejmuje prace na rzecz Srodowiska lokalnego, co swiadczy o zaniku
aktywnos$ci spotecznej oraz wspolodpowiedzialnosci za rozwijanie zasobow srodowiska
lokalnego. Edukacja staje si¢ coraz bardziej wyspowa, odizolowana od $§wiata zewnetrznego,
pozbawiona kontekstu zyciowego.

Obawy budzi rowniez przygotowanie studentdéw do wykonywania zawodu nauczyciela
klas I-III. Niska jakos¢ praktyk pedagogicznych, niewiele czasu poswigcanego na bezposredni
kontakt studenta z uczniami, obserwowanie zaje¢ prowadzonych w sposob tradycyjny,
konwencjonalny oraz cz¢sto ograniczony zakres konsultacji z opiekunem praktyk powoduje,
ze przyszli nauczyciele klas poczatkowych wykazuja si¢ niewystarczajaca wiedza
merytoryczng, psychologiczng, pedagogiczng oraz z zakresu dydaktyki poszczegdlnych
przedmiotow. Na ten niepokojaco niski stan wiedzy 1 warsztatu myslenia polskich studentow
zwrocili uwage autorzy Raportu z badan przeprowadzonych w ramach Teacher Education
and Development Survey-Mathematics 2008, w skrocie TEDS-M 2008 (Czajkowska,
Jasinska, Sitek, 2010). Badania te dotyczyly poziomu kompetencji matematycznych i z
zakresu dydaktyki matematyki, ale ogdélne wnioski wskazujace na powierzchownos¢ wiedzy
prezentowanej przez studentow, odwotywanie si¢ do najnizszej kategorii taksonomicznej —
zapami¢tania, mozna odnies¢ do wszystkich obszarow ksztalcenia. W sferze kompetencji
dydaktycznych, obejmujacych trzy zakresy tresciowe: znajomo$¢ powigzan tresci
programowych, planowanie nauczania, przekazywanie wiedzy i odbieranie jej od uczniow,
polscy studenci wykazali si¢ niskim poziomem przygotowania do wykonywania zawodu
nauczyciela. Swiadczy o tym m.in. preferowanie nauczania nastawionego na przekaz wiedzy
zamiast organizowania sytuacji sprzyjajacych samodzielnemu uczeniu si¢ oraz nakierowanie
dziatan dydaktycznych na przeci¢tnego ucznia, co jest w sprzecznosci z indywidualizacja
nauczania.

Mozna zatem - nie bez obaw - przypuszczaé, ze stabo$¢ merytoryczno-dydaktyczna
przysztych nauczycieli klas I-III bedzie miata bezposrednie przelozenie na poziom wiedzy i
umiejetnosci uczniow, a tym samym utrudni ich adaptacj¢ do wymagan, jakie postawi przed
nimi wspoétczesny $wiat. Czestaw Kupisiewicz (2009) nazwal to zjawisko ,plaga
przecietnosci”, gdzie przecigtne szkoly podejmuja dziatania edukacyjne nastawione na
przecigtnych uczniow, ktorym stawiaja przecigtne wymagania. Niestety, jak widzimy, owa
szkolna przecig¢tnos$¢ skazuje uczniow na zyciowg porazke. Aby tego unikngé, moze trzeba
pojs¢ za radg Marka Twaina i nie pozwoli¢ szkole, by stangta na drodze naszej edukacji.

2. Edukacja ku kompetencjom

Edukacja to byt kreowany przez cztowieka, to przestrzen rozwoju rozumiana jako ogot
dziatan, procesoOw i warunkéw stuzacych powigkszaniu intelektualnego kapitatu jednostki.
Skoro cztowiek si¢ zmienia i nieustannym zmianom podlega $wiat, w ktorym funkcjonuje, to
1 edukacja musi ulec przeobrazeniom. D0 sprawnego poruszania si¢ w dzisiejszej
rzeczywistosci nie wystarcza juz sama wiedza. Potrzebne sg umiejetnosci, ktore pozwolg ja
efektywnie wykorzysta¢ oraz zdolno$ci adaptacyjne, aby mierzy¢ si¢ ze zmianami, jakich
nieustannie przychodzi nam doswiadcza¢ we wszystkich sferach zycia. Tradycyjna szkota,



gdzie caly czas czuje si¢ ducha herbartyzmu, ze swoja wojskowa dyscypling, wszechobecng
rywalizacja, pogonig za jak najwyzszymi wynikami w testach sprawdzajacych i atmosfera,
ktorg Carl Honore (2011) - znany dziennikarz i publicysta angielski - okreslit mianem
Hturboksztalcenia”, musi ustgpi¢ miejsca szkole otwartej na ucznia, szanujgcej jego
indywidualno$¢, dostarczajacej wychowankom intelektualnej i kulturowej pozywki, tworzacej
warunki  dla  spersonalizowanej edukacji  sprzyjajacej nabywaniu  umiejetnosci
ponadprzedmiotowych. A nowoczesne ksztalcenie powinno odej$¢ od wyposazania uczniow
w kompendium wiedzy usankcjonowanej spofecznie i kulturowo na rzecz dostarczania
narzedzi, ktore $wiadomie i celowo uzyte, pozwolg im lepiej pozna¢, uporzadkowac i
zrozumie¢ §wiat oraz odkry¢ siebie, zbudowac swoje bycie w §wiecie. Oznacza to rezygnacje
z dyrektywnego =zarzadzania procesem dydaktycznym oraz behawioralnej strategii
dydaktycznej, preferujacej receptywny styl uczenia si¢, i podazanie w kierunku ksztalcenia,
ktore uwzglednienia prawidlowos$ci nauczania-uczenia si¢ zgodnie z podstawowymi zasadami
konstruktywizmu oraz oparte jest na partycypacyjnym udziale wszystkich podmiotéw
zaangazowanych w edukacj¢. Nauka bowiem to zmiana stanu umystu, a nie prosty przyrost
wiedzy, to sprawa zarowno ducha jak i intelektu.

Dzisiejszy s$wiat potrzebuje ludzi kompetentnych, prezentujacych dynamiczng
kombinacj¢ wiedzy, umiejetnosci 1 postaw, ktore umozliwiaja podjecie efektywnych dziatan
ukierunkowanych na osiaggni¢cie zamierzonych celow. Obecnie, kiedy wiedza przestata by¢
czym$ elitarnym, coraz bardziej cenione s3 zdolnosci typu high concept, polegajace na
umiejetnym zarzadzaniu wiedzg i kreatywnym mysleniu oraz uzdolnienia o charakterze high
touch zwigzane z umiejetnym wchodzeniem w relacje i budowaniem relacji migdzyludzkich.
Zdaniem Daniela Pinka (2005) - amerykanskiego doradcy zawodowego, autora bestsellerow o
zmieniajagcym si¢ rynku pracy - przyszto$¢ nalezy do tych ludzi, ktorzy wykazujg gotowosé
zmiany sposobu myslenia, elastyczno$¢, otwartos$¢, ciekawos¢, odwage w stawianiu sobie
ambitnych celow, umiejetno$¢ uwaznego patrzenia i taczenia faktow, zdarzen z osobistym
doswiadczeniem 1 wiasng refleksjg, niestandardowos$¢ myslenia 1 dziatania, sprawnos¢ w
nawigzywaniu kontaktow interpersonalnych, empati¢, a przy tym wszystkim posiadaja
wewnetrzng pasje i zapal do podejmowania nowych wyzwan. Era konceptualna, bo tak
okresla D. Pink kolejny etap przemian cywilizacyjnych i spoteczno-kulturowych, wymaga
odmiennych od dotychczasowych form mys$lenia oraz nowego podejscia do zycia. Stad
edukacja nakierowana na treSci musi ustgpi¢ miejsca edukacji skoncentrowanej na stwarzaniu
warunkow do nabywania wiedzy i umiejetnoSci oraz przeksztalcania ich w wartoSciowe
kompetencje.

Na potrzebe ksztatcenia kompetencji zwrocita uwage w 2000 roku Rada Europejska,
ktora sformutowala europejskie ramy okreslajagce nowe umiejetnosci podstawowe uzyskiwane
W procesie uczenia si¢ przez cate zycie. W dokumencie Kompetencje kluczowe w uczeniu sig¢
przez cale Zycie — europejskie ramy odniesienia, ktory stanowi zatgcznik do zalecenia
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie, zdefiniowano kompetencje jako
,polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe
to te, ktorych wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia
aktywnym obywatelem, integracji spolecznej i zatrudnienia”. Jako najbardziej przydatne
uznano: umiejetnos¢ skutecznego komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach
obcych, kompetencje matematyczne oraz naukowo-techniczne, efektywne postugiwanie si¢
technikami informatycznymi, zdolno§¢ do samodzielnego uczenia si¢, kompetencje
interpersonalne 1 spoleczne, przedsigbiorczos¢, a takze zdolnos¢ do wyrazania si¢ w roznych
formach ekspresji. Rozwijanie wymienionych kompetencji kluczowych, ktére majg charakter
umiejetnosci ogo6lnych (ang. generic skills) ma na celu przygotowanie mtodych ludzi do



dorostego zycia i stanowi podstaw¢ do ksztalcenia ustawicznego, a w polaczeniu z
pozyskanymi kwalifikacjami zawodowymi stanowi o sukcesie na rynku pracy.

Obecnie coraz czesciej] mowi si¢ o potrzebie ksztalttowania kompetencji ,,migkkich”,
ktore okreslaja sposob, w jaki ludzie maja si¢ zachowaé, by dobrze wykonaé swoja prace. Sa
to umiejegtnosci behawioralne, wérod ktorych na pierwszy plan wysuwa si¢ umiejetnos¢ pracy
zespolowej, nawigzywanie relacji, zdolno$ci kierowania grupg, zaangazowanie organizacyjne,
sktonno$¢ do podejmowania dziatan, decyzyjnosé, wytrwalo$¢, poszukiwanie rozwigzan
innowacyjnych, umiejetno$§¢ weryfikacji  informacji, tatwos$¢ funkcjonowania w
zmieniajacych si¢ warunkach, orientacja na klienta. Niestety, obecna szkota nie dostrzega
potrzeby tworzenia warunkoéw dla ksztaltowania kompetencji zwigzanych z procesami
myslenia, odczuwania i dziatania, nadal kladzie nacisk na umiejetnosci funkcjonalne -
,twarde”, oparte na wiedzy akademickiej. A jak zauwaza Andrzej Klesyk - prezes zarzadu
PZU SA., tworca projektu bankowosci internetowej - ,,na §wiecie trwa wyscig o talenty, ktore
potrafig t¢ wiedze wykorzystaé¢ i zagospodarowac” (Klesyk, 2012).

O randze podejmowanego problemu $wiadczy fakt, ze na temat kompetencji mowi si¢
juz w skali globalnej, a tematyke ta podejmujg nie tylko przedstawiciele §wiata nauki, ale
roOwniez ludzie biznesu 1 organizacje pozarzadowe. Przyktadem jest amerykanska organizacja
Partnerstwo na rzecz Umiejetnosci XXI wieku, ktora w 2008 roku wraz z Narodowg Radg do
spraw Studiow Spolecznych przygotowata mapg¢ kompetencji spotecznych na miar¢ wyzwan
XXI wieku. Mapa zawiera katalog umiej¢tnosci transwersalnych, ktore zostaly uznane za
niezbedne do pelnego funkcjonowania w nowoczesnym spoleczenstwie. Co wazne,
opracowanie to uwzglednia rowniez oczekiwania amerykanskich pracodawcow wzgledem
przysztych pracownikéw. Wsrod pozadanych umiejetnosci znajdujemy juz wczesniej
wymieniong: kreatywnos$¢, innowacyjnos¢, elastycznos$¢ 1 adaptacyjnos¢. Mapa Umiejetnosci
Spotecznych jest pierwsza z cyklu map wyznaczajacych kierunki rozwoju systemu edukacji w
XXI wieku. Na przestrzeni ostatnich czterech lat powstaty kolejne opracowania: z geografii,
nauk S$cistych, jezyka ojczystego i edukacji artystycznej. Pokazuja one, w jakim zakresie
nauki $ciste, ksztalcenie jezykowe, kultura i1 sztuka moga wspiera¢ rozwoj kompetencji
niezbednych we wspolczesnym $swiecie. Autorzy map zadbali rowniez o to, aby w odniesieniu
do poszczegdlnych kompetencji podaé przyktadowe cele i zadania do realizacji w czwartym,
6smym 1 dwunastym roku nauki. Pozwala to lepiej zrozumie¢, w jaki sposoéb umiejetnosci
XXI wieku mogg by¢ rozwijane w toku codziennej aktywnosci szkolnej.

Jak wynika z powyzszych rozwazan ksztalcenie kompetencji ponadprzedmiotowych
jest zadaniem zlozonym, dlugofalowym, a jego zainicjowanie powinno nastgpi¢ jak
najwczesniej, aby mtody cztowiek mogt stopniowo przejmowac odpowiedzialnos¢ za wiasng
edukacje i $wiadomie kierowa¢ swoim rozwojem, majgc poczucie pewnosci w mys$leniu i
dziataniu. Stad juz do dzieci znajdujacych si¢ na pierwszym etapie ksztalcenia nalezy
skierowac oferte edukacyjna, sprzyjajaca rozwijaniu konkretnych umieje¢tnosci, ksztaltowaniu
nawykow, gromadzeniu przezy¢, doswiadczen, ktoére pozwolg na nabywanie zar6wno
kompetencji transwersalnych o charakterze miedzyprzedmiotowym jak i kompetencji
kluczowych, niezbednych w procesie uczenia si¢ przez calte zycie.

3. Budowanie wyzwalajacego Srodowiska dla uczenia si¢

Wymogiem dzisiejszych czasow stato si¢ organizowanie edukacji wokot kompetencii,
co pozwoli dziecku na budowanie osobistego potencjalu intelektualnego, prowadzenie
wewnetrznego monitoringu zachodzacych zmian oraz przejecie odpowiedzialnosci za wiasng
edukacje. Dlatego nadrzednym zadaniem wspoiczesnej szkoty jest przede wszystkim troska o
stworzenie warunkow dla ksztalcenia umiejetnosci ponadprzedmiotowych, ktére pozwola
mlodemu czlowiekowi odnalez¢ si¢ w Swiecie, ktory jest zmienny, nieprzewidywalny, a tym
samym bardziej wymagajacy niz dotychczas znana nam rzeczywisto$¢. Mowigc o warunkach
mamy na uwadze konkretng przestrzen edukacyjna, ktdéra wyznacza obszar, w jakim



realizowany jest proces ksztalcenia. Stanowi ona ten wymiar rzeczywistosci, ktory tworzy
pole dla podejmowania réznych form aktywnos$ci niezbednych w gromadzeniu doswiadczen i
budowaniu wlasnych struktur poznawczych. Znaczenie przestrzeni czesto bywa rozumiane
tozsamo z pojgciem miejsca. Yi-Fu Tuan w swej ksiazce Przestrzen i miejsce pisze: ,,To, co
na poczatku jest przestrzenia, staje si¢ miejscem w miar¢ poznawania i nadawania wartosci”
(Tuan, 1987, s. 16). Miejsce jest zatem fragmentem przestrzeni, ktéremu nadano jakie$
znaczenie.

Zgodnie z tradycja pokolen to szkota jest takim miejscem, gdzie doskonali si¢ umyst i
ksztalci osobowo$¢. Jednak w dzisiejszych czasach - okreslanych przez wybitnego polskiego
socjologa Zygmunta Baumana ,,$wiatem ptynnej nowoczesnosci” (2011), zdominowanych
przez najnowsze osiggniecia technologii, gdzie informacja jest dost¢pna ,,na kliknigcie” -
uczenie wychodzi poza klas¢ szkolna, przekracza nie tylko bariery architektoniczne, ale coraz
czesciej wyrusza poza granice S$wiata rzeczywistego i korzysta z bogactwa zasobow
zaposredniczonego $wiata wirtualnego. To wlasnie okreslone warunki S$rodowiskowe
determinuja przebieg procesu uczenia si¢ i implikuja jego efektywno$é. Srodowisko bowiem
to konkretne elementy fizyczne, spofeczne, wirtualne, ktore tworza strukture przestrzeni.
Mariola Chomczynska-Rubacha definiuje Srodowisko jako ,.zespot zewngtrznych wobec
jednostki bodzcow”, i dalej zauwaza, iz stanowi ono ,kontekst nadajgcy jako$¢ szkolnej
codziennosci i warunkujacy efekty uczenia si¢” (2003, s. 240). Mowimy tu o bogatym w
bodZce, stymulujagcym otoczeniu, ktore dostarcza tworzywa dla rozwoju dyspozycji
intelektualnych oraz uczy metodologii pracy umystowej, sytuujac ucznia w roli odkrywcy |
badacza. Tak rozumiane $rodowisko uczenia si¢ przestaje by¢ traktowane jedynie jako
zaplecze dydaktyczne dla nauczyciela, co oznacza, ze ,,juz nie nauczyciel naucza z uzyciem
srodkow pogladowych, tylko srodowisko klasy szkolnej (nie tylko jej) jest bezposrednim
zrodlem waznych impulsow edukacyjnych i1 konfliktu poznawczego” (Kruk, 2009, s. 494).
Przyjeta perspektywa wskazuje na ucznia jako glownego kreatora srodowiska uczenia si¢. To
on poprzez swoje zainteresowania, aktywnos$¢ poznawczg oraz dziatania badawcze wyznacza
zakres 1 intensywnos$¢ uzytkowania otoczenia, ktore mozemy okresli¢ jako S$rodowisko
uczace.

Glownym motorem uczenia si¢ jest cieckawo$¢. Zatem nauczyciel powinien dostrzegac
1 umiejetnie wykorzystywacé dziecigce fascynacje, tworzac sytuacje, w ktorych poznawanie
Swiata i nabywanie umiej¢tnosci bedzie sprawialo przyjemnos¢, stanie sie intelektualng
przygoda. Wymaga to zmian w zakresie organizacji szkolnej struktury, odejscia od sztywnych
ram tradycyjnego modelu nauczania, na rzecz tworzenia elastycznej sieci przestrzeni uczenia.
Zamiast zunifikowanych tresci ksztalcenia warto stworzy¢ uczniom katalog mozliwosci
edukacyjnych, gdzie obok przedmiotdéw podstawowych bedzie bogata oferta zajec
dodatkowych o charakterze fakultatywnym. Pozwoli to kazdemu uczniowi pracowa¢ zgodnie
z indywidualnym rytmem pracy w ramach dnia, tygodnia nauki badz innych wspdlnie
ustalonych przedzialow czasowych. Codzienne spotkania powinien zaczynaé krag poranny,
gdzie wspolnie okresla si¢ tematy do realizacji oraz podejmuje rozmowy na temat biezacych
spraw, ktore nurtuja grupe czy tez poszczegdlnych jej cztonkéw. W dalszej czgsci dnia nalezy
przemiennie proponowaé zajecia w statych grupach z kursami nakierowanymi na
zroznicowane zainteresowania | potrzeby ucznidow. Uzupelnieniem bedzie realizacja
projektow miedzyprzedmiotowych, ktére daja mozliwos$¢ poznania przez dziatanie, pobudzaja
do aktywnosci, ucza samodzielnego rozwigzywania probleméw, a jednocze$nie rozwijaja
umiejetnos¢ wspolpracy, komunikacji oraz przynosza co$ pozytecznego spolecznosci
lokalnej. W ten sposob stopniowo budowana jest przestrzen dla uczniowskiej autonomii, ktora
obejmuje miedzy innymi swobod¢ wyboru: miejsca pracy, partnera do wspotpracy, rodzaju i
poziomu trudnos$ci realizowanych zadaf, a takze pozwala uczniom na dzialanie we wlasnym
tempie. Jak podkresla David Wood (1995, s.214), stwarzanie mozliwie czesto ,,0kazji



edukacyjnych” do rowiesniczych interakcji spotecznych, sprzyjajacych naturalnemu,
spontanicznemu i nieformalnemu nauczaniu nalezy traktowa¢ komplementarnie wzglgdem
nauczania zaplanowanego, formalnego.

Naturalng konsekwencja odejscia od linearnego nauczania przedmiotdéw jest tworzenie
grup heterogenicznych wiekowo, ktore skupiajg uczniow o podobnych zainteresowaniach i
zblizonym poziomie kompetencji. Wigze si¢ to réwniez z odstgpieniem od $cisle okreslonych
ram czasowych, w ktorych realizowane sg zajecia lekcyjne oraz odejsciem od szczegdlowego
I dlugoterminowego planowania pracy dydaktycznej z perspektywy nauczycielskie;j.

Organizowanie uczniom pola do doswiadczen spolecznych wymaga odpowiednio
przygotowanego Srodowiska fizycznego uczenia si¢. Pomieszczenia powinny by¢ przestronne
1 otwarte a sprzgty szkolne lekkie 1 mobilne, tak aby umozliwi¢ tworzenie optymalnych
warunkow do pracy indywidualnej 1 zespotowej. Bogata baza dydaktyczna z jednoczesnym
zapewnieniem swobodnego dostepu do pomocy naukowych oraz nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych sprawi, ze uczniowie sami b¢da decydowa¢ o zadaniach, na
ktorych beda budowaé swoje umiejetnosci. Nalezy pozwoli¢c wychowankom na
konstruowanie autorskich programow rozwojowych, a nastepnie udostepniaé narzedzia oraz
stwarza¢ warunki, aby mogli nimi odpowiedzialnie zarzadzac.

Aby urzeczywistni¢ nowoczesny model edukacji, niezbgdne sg réwniez, a moze
przede wszystkim, zmiany w sposobie myslenia nauczycieli o procesie nauczania-uczenia si¢
oraz modyfikacje w zakresie procedur oceniania uczniow. Zdaniem Magdaleny
Grochowalskiej (2010) - ,to s$wiadomo$¢ nauczycielska okreSla poszukiwanie
uprawomocnienia dla wybieranych sposobow pracy, modeli nauczania oraz funkcjonujacych
w nich stylow komunikowania si¢ z uczniem oraz zasad organizowania srodowiska uczenia
si¢” (s.256). Powinno$cig dzisiejszego nauczycicla staje si¢ Stworzenie odpowiedniego
klimatu dla interakcyjnego uczenia w ramach ,wspolnoty uczacej si¢”: zapewnienia
wychowankom poczucia bezpieczenstwa, akceptacji mlodego czlowieka jako jednostki
autonomicznej, obdarzenie go zaufaniem i wykazanie zaufania do posiadanych przez niego
zdolnosci, dostarczanie informacji zwrotnej dotyczacej jego stabych i mocnych stron oraz
wspieranie w uzyskiwaniu samodzielno$ci, wiary we wiasne sity i budowanie poczucia
sprawstwa poprzez pozostawienie przestrzeni wolnosci dla autokreacji, podejmowania
swiadomych wyboréw i przyjmowania odpowiedzialno$ci za uzyskane rezultaty. Dobry
nauczyciel musi by¢ pedagogiem wrazliwym i otwartym na dziecko, a nie pracownikiem
oswiaty realizujagcym tresci zawarte w dokumentach programowych.

Zamiast zakonczenia

Jak wynika z wczesniejszych rozwazan obecna szkola nie jest w stanie zaspokoié
wszystkich potrzeb, ale moze stworzy¢ przestrzen mozliwosci, zadba¢ o bogate w impulsy,
inspirujace mikrosrodowisko edukacyjne, ktore bedzie karmilo zmysty, pobudzato umyst,
angazowalo emocje 1 zachgcalo do wielokierunkowej aktywnosci. Uczniowie potrzebuja
bowiem wiasciwego otoczenia - sprzyjajacego podejmowaniu prob w réznych obszarach
poznania, wlasciwych przyktadow - by kierowaé swoim postgpowaniem, i duzo przestrzeni
do dziatania. Wymogiem wspoiczesnych czasow staje si¢ zatem dobra jakosciowo edukacja,
skoncentrowana na osobie i traktujaca ja jako psychofizyczng jedno$é, ktorg nalezy wspomoe
poprzez stworzenie optymalnych warunkow do realizacji zadan rozwojowych i zapewnienie
niezaleznosci w kreowaniu srodowiska uczacego.
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