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UCZENIE (SIE) JAKO KATEGORIA ZMIANY

Streszczenie

Zmiana stanowi immanentng cechg procesu uczenia si¢. Uczymy si¢ ciagle, wszgdzie, wchodzac w
relacje ze $wiatem materialnym i osobowym. Jednak najwazniejszg kwestig edukacji jest to, jak si¢
uczymy. Nauka to nie prosty przyrost wiedzy, ale zmiana stanu umyshlu, a to wymaga
spersonalizowanego podejscia do procesu nauczania-uczenia si¢, uwzglednienia nowych przestrzeni
shuzacych pozyskiwaniu informacji i nabywaniu do§wiadczen oraz wykorzystania dialogicznej natury
cztowieka dla tworzenia wspdlnoty uczacej sie.

Stowa kluczowe: uczenie, zmiana, wymiar mentalny, wymiar materialny

Abstract

Change represents a constant feature of learning. We constantly learn everywhere, entering into
relationships with the material and personal world. However, the most important question of education
is how we learn. Science is not a simple increase of knowledge, but a change in the state of mind. This
demands a personalized approach to the teaching/learning process, considering new spaces serving to
gain information and experiences, as well as making use of the dialogical nature of man to create a
learning community.

Key words: learning, change, mental dimension, material dimension

Wstep

Dzisiejsza dynamika §wiata, zakres 1 tempo przemian, fluktuacja zjawisk i1 znaczen,
zalew informacji i ich szybka dezaktualizacja wymaga nieustannego redefiniowania wiedzy,
pogladéw, nabywania nowych umiejetnosci i w konsekwencji na nowo ksztaltowania swoich
relacji ze $wiatem. Zygmunt Bauman — $wiatowe] stawy socjolog, jeden z najwigkszych
autorytetow w dziedzinie wiedzy o spoteczenstwie — okresla nasza rzeczywistos$¢ jako swiat
phynnej nowoczesnosci, ktory znajduje sie w ciggtym ruchu, gdzie wszyscy, chcgc nie chegc,
swiadomie lub nieswiadomie, z radoscig lub Zalem, uczestniczymy w nieustannej podrozy,
nawet jesli staramy sie trwac niewzruszenie w jednym miejscu (Bauman, 2011, s. 7). To $wiat
poszukujacy ciggle nowych, coraz silniejszych doznan, holdujacy temu, co blyskotliwe,
chwilowe, w ktorym jedyng pewng rzecza wydaje si¢ by¢ zmiana. Stala si¢ ona atrybutem
kultury i spoteczenstwa XXI wieku.

Skoro nieustannym zmianom podlega §wiat, wazne jest, by czlowiek — chcac
funkcjonowac w tej globalnej rzeczywistosci — byl rowniez gotowy na zmiany. W rozmowie z
Riccardo Mazzeo, Z. Bauman przestrzega przed grozba wykluczenia oséb, ktore nie beda
wystarczajaco elastyczne, otwarte i gotowe, aby przystosowac si¢ do nowych standardow,
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wczesniejszych oczekiwan oraz unie$¢ ci¢zar nieustannej presji wywieranej przez otoczenie
(Bauman, 2012, s. 53).

Do sprawnego poruszania si¢ w pulsujacej dynamikg przeobrazen terazniejszosci oraz
niedajgcej si¢ przewidzie¢ przyszioSci potrzebna jest S$wiadomos$¢ edukacyjna oraz
umiejetnos¢ uczenia si¢, ktore pozwola wziag¢ odpowiedzialno$¢ za wiasne ksztatcenie, a
takze zdolnosci adaptacyjne, aby mierzy¢ si¢ ze zmianami, jakich nieustannie przychodzi nam
doswiadcza¢ we wszystkich sferach zycia. O tym, jak wazna jest to kwestia, moze §wiadczy¢
fakt, ze Rada Europejska wymienita umiejgtno$¢ uczenia si¢ wsrdd osmiu kompetencji, jakie
cztlowiek powinien nabywa¢ w procesie uczenia si¢ przez cale zycie. W Zaleceniu
Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 roku mozemy przeczytaé: Umiejetnosé
uczenia si¢ to zdolnos¢ konsekwentnego i wytrwatego uczenia sie, organizowania wlasnego
procesu uczenia Sig, w tym poprzez efektywne zarzqdzanie czasem i informacjami, zarowno
indywidualnie, jak i w grupach. Kompetencja ta obejmuje swiadomos¢ wilasnego procesu
uczenia sie i potrzeb w tym zakresie, identyfikowanie dostgpnych mozliwosci oraz zdolnos¢
pokonywania przeszkod w celu osiggniecia powodzenia w uczeniu sie. Obecnie, kiedy mamy
praktycznie nieograniczony dostgp do informacji, wyzwaniem staje si¢ umiejetne
selekcjonowanie tresci, ocena ich pod wzgledem wiarygodnosci 1 uzytecznosci, kreatywne
faczenie pozornie odlegtych faktow w spojne modele mentalne oraz -elastycznose,
refleksyjnos¢ w mysleniu 1 dziataniu.

Wyksztatcenie u mlodego cztowieka kompetencji w zakresie uczenia si¢ wymaga
przesunigcia priorytetow, co oznacza odejscie od idei transmisji kulturowej opartej na
podejsciu receptywnym w strone konstruktywizmu, traktujacego wiedze jako indywidualng
strukturg myslowa, ktora odzwierciedla zewnetrzng rzeczywistos¢. Najwigksze szanse na
odniesienie sukcesu maja osoby, ktore potrafig samodzielnie poszerza¢ wiedz¢ 1 nabywac
umiejetnosci, wykazujac przy tym updr, entuzjazm, konsekwencj¢ i wytrwatos¢ w podazaniu
ku zamierzonym celom. To wlasnie polaczenie samokontroli 1 pasji prowadzi do budowania
kapitatu intelektualnego. Stad nadrz¢dnym zadaniem wspotczesnej szkoty jest kreowanie —
przy aktywnym wspoéludziale ucznidw, nauczycieli, rodzicow 1 szeroko rozumianej
spotecznos$ci — srodowiska edukacyjnego, ktore bedzie zrédtem catego bogactwa dos§wiadczen
podmiotu w relacjach ze $wiatem materialnym 1 spoteczno-kulturowym, stanowigcych
fundament procesu uczenia si¢.

Zmiana indywidualnej natury uczenia (si¢)
Edukacja nie moze skupia¢ si¢ jedynie na obiekcie poznania, ale roOwniez, a moze
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proces poznania. Najwazniejsza kwestig edukacji jest to, jak si¢ uczymy i jakie warunki sg
najbardziej pozadane dla efektywnosci tego procesu.

Uczenie si¢ to przede wszystkim zmiana w umysle — spowodowanie przeobrazenia w
obrebie , reprezentacji umystowych” jednostki — szczegdlnego sposobu, w jaki czltowiek
postrzega, koduje, przechowuje i korzysta z informacji (Gardner, 2006, s. 5). Wymaga to ze
strony uczacego podjecia aktywnosci w wymiarze intelektualnym, emocjonalnym i
dziataniowym, ktora bedzie §wiadomie zorientowana na cel odpowiedni z punktu widzenia
oczekiwanych rezultatow. Sposdb pozyskiwania informacji oraz konstruowanie,
rekonstruowanie i dekonstruowanie struktur wiedzy to sprawa indywidualnej $wiadomosci
uczacego, jego wrazliwosci oraz kapitatu intelektualnego. Czltowiek nieustannie tworzy i
przeksztalca reprezentacje umystowe, co powoduje, ze zmianie ulegaja jego zdolnosci i
dyspozycje. Zmienno$¢ jest immanentng cecha uczenia si¢, co potwierdza koncepcja
brytyjskiego antropologa i badacza komunikacji Gregory Batesona (1996). Zaktada ona, Ze na
najnizszym poziomie poznania uczniowie jedynie zapamigtuja przekazywane informacje.
Kolejny poziom uczenia si¢ ma na celu ksztaltowanie ram kognitywnych umozliwiajgcych
orientowanie si¢ w nowych sytuacjach i nabywanie nowej wiedzy. Najwyzszy za§ poziom
uczenia si¢ polega na umiejetnym rozmontowywaniu i przebudowywaniu, a niekiedy nawet
odrzuceniu dominujgcej ramy kognitywnej. Umiejgtno$¢ zmiany w mysleniu, dziataniu i
interakcjach, przechodzenie na wyzszy poziom abstrakcji wptywa znaczaco na zachowania i
doswiadczenia jednostki. Jedynie ci, ktorzy potrafia dziata¢ w warunkach niepewnosci,
zmieniajac przy tym nawyki uczenia si¢, maja szanse odnalez¢ si¢ realiach ponowoczesnosci.

Nos$nikami zmian sposobu myslenia, pozwalajacymi na redeskrypcje reprezentacji
umystowych sg — zdaniem amerykanskiego psychologa, profesora kognitywistyki Howarda
Gardnera (2006, s. 26) — tresci ideacyjne (od koncepcji po teorie), ktore umyst odzwierciedla
w réznych formatach. Zawarto$¢ treSciowa umystu jest z natury otwarta, plastyczng kategoria,
naznaczong indywidualizmem 1 niepowtarzalnoscig. Kazdy z nas dysponuje osobistym
bagazem doswiadczen, prezentuje odrebny sposob myslenia, inny styl nauki i posiada
odmienne potrzeby edukacyjne.

Natura naszych zmystow determinuje tworzenie w umys$le subiektywnego obrazu
Swiata. Osobiste preferencje w uzywaniu jednego z kanatéw sensorycznych: wzrokowego,
stuchowego czy kinestetyczno-czuciowego wyznaczaja S$ciezke pozyskiwania informacji,
gromadzenia doswiadczen oraz decyduja o naszej strategii uczenia si¢ 1 formie komunikacji z
innymi. Problemem tym zajmowata si¢ migdzy innymi Maria Kozielska (2012, s. 243-256),
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z wielokanalowego przekazu treSci, uczniowie zaczynajg wykazywa¢ multimodalnosé
sensoryczng. Posluguja si¢ kombinacja wymienionych typoéw preferencji, co znacznie
zwigksza poziom percepcji, a tym samym dostarcza wigcej zrdéznicowanego tworzywa do
budowania osobistych struktur wiedzy.

Dalsza obrobka intelektualna materiatu zgromadzonego na drodze aktywnosci
polisensorycznej wymaga pobudzenia kolejnych ,,picter” uktadu nerwowego i wszystkich
struktur mézgowych w celu tworzenia jak najwigkszej liczby potaczen neuronalnych miedzy
roznymi obszarami mézgu. Wazne jest, by w procesie uczenia si¢ angazowac¢ obie potkule
mozgowe. Specjalizacja potkul zwigzana jest z poziomem kompetencji w danej czynnosci.
Umiejetno$ci dobrze opanowane, dla ktorych wyksztatcone zostaty oddzielne struktury
przetwarzania, kodowane sg w lewej potkuli, natomiast prawa potkula mézgowa aktywowana
jest szczeg6lnie podczas uczenia si¢. Czesto uzywana metafora kreatywno-analitycznego
podzialu poétkul odzwierciedla dwa komplementarne wzgledem siebie sposoby mys$lenia
niezmiernie istotne w procesie uczenia si¢. Przyszto§¢, jak zauwaza Daniel Pink — doradca
zawodowy, autor bestselleru A Whole New Mind (2005) — nalezy do tych, ktorzy z
powodzeniem bedg integrowac prace obu potkul, gdyz zadna z nich nie zastuguje na miano
gorszej, mniej przydatnej. Stan zintegrowania jest kluczem do wyzszego rozumowania i
kreatywnosci, pozwala bezkolizyjnie realizowaé funkcje sensoryczno-motoryczne, ktore maja
znaczacy wpltyw na nasze zachowanie 1 na to, jak uczymy si¢ w nowych lub stresujacych
sytuacjach. Jak podkresla neurolog Carla Hannaford (2003): Do optymalnego uczenia
dochodzi w stanie integracji catego mozgu, gdyz mamy wowczas dostep do informacji
pochodzgcych ze wszystkich zmystow i mozemy efektywnie komunikowaé sie i dziatacé (S. 35).

Oprocz okreslenia systemu reprezentacyjnego oraz ustalenia modelu dominacji
lateralnej warto przeanalizowaé proces przetwarzania percepcyjnego mysli. Umyst pracuje
bowiem na trzech poziomach, a kazdy z nich petni inng funkcje w obiegu informacji podczas
uczenia si¢: $wiadomos$¢ — aktywnie przyjmuje i logicznie porzadkuje dane, podswiadomosé
— dokonuje ich selekcji z punktu widzenia przydatnosci oraz nie§wiadomos¢ — odwotuje sie
do uprzednich do$wiadczen, tworzy nowe skojarzenia i modele myslowe. Powigzanie pracy
zmystow z okre§long aktywno$cia umyshu generuje indywidualne wzorce myslenia
(Markowa, Powell, 1998). Badania w tym obszarze prowadzil roOwniez wspomniany juz
H. Gardner (2009), ktory zwrdcit uwage na fakt, ze kazdy cztowiek moze mysle¢ o swoich
do$wiadczeniach na rozne sposoby, odpowiadajgce o$miu typom inteligencji. Stanowig one
indywidualny potencjat biopsychologiczny jednostki, ktory stuzy do przetwarzania informacji
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skutecznos$ci uczenia si¢ warto zadba¢ o pozyskiwanie i prezentowanie zagadnien na wiele
réznych sposobdw, obserwujac przy tym typ bodzcow, ktore szczegdlnie aktywuja uwage i sg
potrzebne, by zainicjowa¢ prace z informacjg. Uczniowie winni mie¢ swobod¢ wyboru, czego
1 jak majg si¢ uczy¢ oraz w jakiej formie majg si¢ wykazac¢ zdobytg wiedzg i jak jg oceniac.

Wszystko, co angazuje nasze mysli, emocje, a wiec wymaga koncentracji uwagi,
ciagglego obserwowania i poszukiwania najbardziej korzystnych rozwigzan, prowadzi do
przyrostu wiedzy i umiej¢tnosci, a tym samym zmienia architektur¢ metakognitywna naszego
mozgu. Obrazowo wyjasnit to niemiecki psychiatra Manfred Spitzer w swojej najnowszej
ksigzce Digitale Demenz (2012) méwigc, ze mozg mozna porownac¢ do migsnia, ktory rosnie
wraz z zadaniami. Natomiast we wczesniejszej publikacji tego autora, Jak uczy si¢ mozg
(2007), mozemy przeczytaC: milode mozgi sq prawdziwymi maszynami do uczenia,
pochianiaczami informacji, generatorami regut i mistrzami motywacji (s. 169). Oznacza to, ze
proces uczenia si¢ jest tym efektywniejszy, im wigcej mamy doswiadczen, mozliwosci
dziatania na konkretach, im czg¢$ciej uruchamiamy myslenie dywergencyjne oraz mierzymy
si¢ z problemami, ktorych wyjasnienie wymaga nie tyle siggania po gotowe algorytmy, co
umiejetnego postugiwanie si¢ heurezg.

O stylach uczenia sie, ktore sg pochodng czterech réznych zdolnos$ci uczenia si¢ pisat
amerykanski psycholog David Kolb (1984). Jego zdaniem cykl uczenia si¢ powinien miec¢
swo0j poczatek w konkretnym doswiadczeniu, ktoremu bedzie towarzyszyla refleksyjna
obserwacja. Da ona podstawy do budowania zrozumienia na drodze abstrakcyjnej
konceptualizacji, a w dalszej perspektywie umozliwi aktywne eksperymentowanie. Wynika z
tego, ze strukturalna podstawa procesu uczenia si¢ polega na interakcji miedzy czterema
orientacjami, ktore uktadajg si¢ dialektycznie wzdluz dwoch wspotrzednych: od uchwycenia
do zrozumienia i od obserwacji do eksperymentu. Wymienionym etapom cyklu poznawczego
odpowiadaja cztery style uczenia si¢: styl konwergencyjny — polega na umiejetnym
zastosowaniu teorii w praktyce; styl dywergencyjny — cechuje go wieloaspektowe
postrzeganie sytuacji oraz uchwycenie wystepujacych zwigzkéw 1 zaleznos$ci; styl
asymilacyjny — wigze si¢ z tworzeniem modeli i wzorcow teoretycznych na drodze
wnioskowania indukcyjnego; styl akomodacyjny — oznacza konfrontowanie zdobytej wiedzy
z rzeczywistym doswiadczeniem. Budzenie w uczniach $wiadomosci wlasnego stylu uczenia
si¢ — jego stabych 1 mocnych stron — Stwarza szanse doswiadczania siebie jako inicjatora,
realizatora 1 kontrolera w procesie uczenia si¢, pozwala dokonaé refleksji nad whasnym
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kapitatu na kolejnych etapach rozwoju. Wazne jest, by zadba¢ o stworzenie $rodowiska
edukacyjnego, ktére bedzie wspiera¢ wszystkie style uczenia sig.

Podejécie kognitywistyczne do procesu uczenia uswiadamia nam, ze procesy
poznawcze mogg przebiega¢ w sposob bardzo zrdéznicowany i wieloptaszczyznowy, a
tworzone w naszych umystach/mozgach reprezentacje umystowe mogg by¢ w ciggu catego
zycia reformowane, przeksztatcane, rekonstruowane, lgczone ze sobq, zmieniane i
kwestionowane (Gardner, 2006, s. 42). Zrozumienie faktu, iz wszystkie ludzkie umiejetnosci
majg oparcie w biologii, jest — zdaniem niemieckiego badacza mozgu Geralda Hiithera (2012)
— kamieniem milowym w pojmowaniu natury ludzkiego myslenia, pozwala lepiej zrozumiec 1
swiadomie kierowaé procesem uczenia sig.

Zmiana przestrzeni uczenia (si¢)

Uczenie si¢ to nieustanne ukladanie si¢ czlowieka w relacji ze $wiatem, z innymi
ludZmi, jak i z samym sobg. Stanowi naturalng ceche ludzkiej egzystencji. Wszyscy uczymy
sig caly czas, nigdy nie jestesmy poza uczeniem sie. [...] Uczenie si¢ jest w sposob
nieunikniony zanurzone w Zyciu codziennym, a nasze powszednie doswiadczenia niosq ze
sobg ciggle uczenie si¢ (Rogers, 2003, s. 10). Fakt, iz uczymy si¢ ciagle, od momentu
przyjscia na $wiat, az po kres naszej egzystencji, wskazuje na permanentny charakter
edukacji.

Najbardziej prymarng przestrzenig wzrastania jest rodzina, ktéra stanowi dla dziecka
podstawowe Srodowisko uczenia si¢. To pierwszy system spoteczny, w ktorym zaczynamy
nabywa¢ najwazniejsze umiejetnosci poznawcze i1 przyswaja¢ podstawowe zachowania
spoteczne. Dzieci uczg si¢ poprzez uczestnictwo w naturalnych sytuacjach zyciowych, a
rodzice oraz starsze rodzenstwo dostarczaja wzorcoOw do nasladowania. Jednak w ostatnich
latach mozna zaobserwowa¢ niepokojace zjawisko zawlaszczania dziecifistwa przez
dorostych, ktore angielski dziennikarz i publicysta Carl Honore (2011) trafnie okreslit jako
mikrozarzgqdzanie potomstwem. Rodzice, wychodzac z zatozenia, ze kazda sekunda od chwili
narodzin jest potencjalng okazja do nauki, starajg si¢ maksymalnie wypeni¢ ten czas
posytajac dzieci na r6znorodne zaj¢cia dodatkowe. Outsourcing, czyli korzystanie z obstugi
zewnetrznej wpisuje si¢ w dzisiejsza kulture konsumpcyjng, gdzie wszystko podlega
wzrastajagcym oczekiwaniom, a dziecko traktujemy jak inwestycje. Skutek jest taki — jak
zauwaza C. Honore (2011) — Ze wspdiczesne dziecinstwo wydaje si¢ dziwnie mdte, pelne akcji,
sukcesow i konsumpcji, a przy tym jakies puste i sztuczne (S. 19). Nie zostawiamy dzieciom
przestrzeni na bycie dzie¢mi. Nieustanna troska o stymulacje intelektualng zupelnie
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odpowiedniego kontekstu kulturowego oraz budowania relacji interpersonalnych tak waznych
dla rozwijania pasji uczenia si¢.

Inicjacja edukacji formalnej przesuwa si¢ na coraz wczesniejsze lata zycia, a pierwsza
instytucja powotang do opieki, wychowania i nauki jest przedszkole. Do podstawowych zadan
tej placowki nalezy zapewnienie dzieciom poczucia bezpieczenstwa i akceptacji oraz
stworzenie obszaru wolnos$ci dla realizacji osobistych zadan rozwojowych. Przewodnikami w
przestrzeni publicznej przedszkola sa odpowiednio do tego przygotowani dorosli —
nauczyciele. To oni wyznaczaja i w znacznej mierze kreujg obszar dziecigcych aktywnosci,
ktore coraz czesciej majg charakter dziatan posrednich i realizowane sg3 w warunkach jedynie
zblizonych do naturalnych. Wymaga to od dzieci stopniowej zmiany mys$lenia na najbardziej
podstawowym poziomie: przejscia od uczenia si¢ przez obserwacje do uczenia si¢ przez
formalne nauczanie (Gardner, 2006, s. 123).

Proces ten nasila si¢ wraz z przekroczeniem przez dziecko progu szkolnego.
Dominujacg forma przekazu informacji staje si¢ stowo, a zdjecia i ilustracje stanowia
reprezentacje graficzng rzeczywistosci. Myslenie intuicyjne wyparte zostaje przez
rozumowanie w kategoriach przynaleznych podstawowym dyscyplinom naukowym, za$ jezyk
potoczny zastgpowany jest przez bardziej sformalizowany jezyk naukowy. Jak pokazuja
wyniki wieloetapowych badan umiejetnosci podstawowych uczniéow trzecich klas szkoty
podstawowej, prowadzonych w latach 2006-2011 na terenie catej Polski przez zespot
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, pracujagcy pod kierunkiem Matgorzaty Zytko i
Mirostawa Dabrowskiego, takie srodowisko edukacyjne, ktore wymaga myslenia pojeciami
zewngtrznie narzuconymi 1 kodowanymi w odleglym jezyku symboli, stanowi staby system
wsparcia dla uczenia si¢ (Fedorowicz, Sitek, 2011, s. 137).

Obecne pokolenie miodych ludzi bolesnie odczuwa dysonans miedzy wiedza i
umiejetnosciami nabytymi podczas wieloletniej edukacji szkolnej a Zyciowa codziennoscia.
Dzieje si¢ tak, poniewaz szkolna edukacja nadal ma charakter zunifikowany 1 masowy, co
sytuuje ja w modelu ekonomicznym przynaleznym spoteczenstwu industrialnemu. Skupiona
na dyrektywnym zarzadzaniu — wyjatawia, gdyz wujednolica perspektywe ogladu
rzeczywisto$ci 1 ogranicza horyzonty poznania. Wyraznie preferowane jest podejScie
akademickie w ksztalceniu — przesycone troska o rozwdj okre§lonych zdolnosci naukowych,
oparte na idei transmisji wiedzy uprawomocnionej spotecznie i kulturowo, ktérg sprawdza si¢
z uzyciem testow stanowigcych narzedzia do parametryzacji wedtug przyjetych ministerialnie
norm i procedur. Zwraca na to uwage Sir Ken Robinson (2010) — lider w dziedzinie rozwoju
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roznych przedmiotow, ale jednego dominujgcego sposobu myslenia — werbalnego,
matematycznego, dedukcyjnego i opisowego i dodaje: Nie wszystko, co wiemy mozna ujgé w
stowa i liczby ani to, co moze by¢ ujete w stowa i liczby, nie jest wszystkim, co wiemy (S. 251).
Jak pokazuje zycie, dotychczasowy paradygmat edukacji, oparty na filozofii ,,szkietka i oka”,
czyli rozdzieleniu intelektu 1 emocji oraz zawezeniu inteligencji do zdolnosci naukowych,
zwyczajnie przestal juz dziata¢. Nauka to nie prosty przyrost wiedzy, ale zmiana stanu umystu
— a to wymaga spersonalizowanego podejscia do procesu nauczania-UCzenia si¢ oraz
uwzglednienia nowych przestrzeni stuzacych pozyskiwaniu informacji 1 nabywaniu
doswiadczen.

Szkota powinna ewaluowaé¢ w kierunku agendy, ktora bedzie wspodlnota zycia 1 pracy.
Nalezy zerwac ze sztywnymi ramami tradycyjnego, klasowo-lekcyjnego systemu nauczania w
grupach homogenicznych wiekowo, na rzecz tworzenia elastycznej sieci przestrzeni uczenia
si¢, ktora na zasadzie laboratorium kreowataby ciekawe inicjatywy edukacyjne o charakterze
spotecznym, $rodowiskowym, z wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Obok kurséw uwzgledniajacych przedmioty podstawowe, akademickie,
byloby miejsce na projekty wlasnego autorstwa oraz roznorodne zaj¢cia dodatkowe,
wynikajace z indywidualnych zainteresowan i potrzeb uczacych.

Uczymy si¢ wszedzie i przy kazdej okazji — w sposob intencjonalny i1 niezamierzony —
biorgc udzial w ksztatceniu formalnym, korzystajac z rownoleglych ofert jednostek
realizujacych misje edukacyjng oraz uczestniczac w codziennych sytuacjach zyciowych. Jak
podkresla jeden z najwybitniejszych wspotczesnych psychologéw, wspottworca psychologii
spoteczno-kulturowej Jerome Bruner (2006), uczenie si¢ i myslenie zawsze sytuujg si¢ w
srodowisku kulturowym i zalezne sq od stopnia wykorzystania jego zasobow (s. 17). Wazna
role odgrywaja tutaj instytucje pozaszkolne, oferujace poszerzanie zainteresowan,
uczestniczenie w wydarzeniach kulturalnych, nauke, zabawe oraz sport. Szczeg6lnie ciekawa
1 atrakcyjng propozycje na mapie edukacji pozaformalnej stanowig centra nauki — nowoczesne
instytucje ukazujace zwigzek nauki z kulturg 1 codziennos$cig. Ich misjg jest zachegcanie do
osobistego zaangazowania W poznanie 1 zrozumienie S$wiata oraz do wzigcia
odpowiedzialnosci za zachodzace w nim zmiany poprzez interdyscyplinarne nauczanie,
rozbudzanie ciekawos$ci, zach¢canie do krytycznego i kreatywnego myslenia — a wszystko w
atmosferze zabawy 1 radosci odkrywania. Niestety, z badan prowadzonych przez Anne
Basinska (2011) wynika, ze nauczyciele nie dostrzegaja wartosci edukacyjnych, jakich
dostarcza $rodowisko lokalne. W niewielkim stopniu nawigzuja wspotprace z instytucjami

pozaszkolnymi, jak réwniez nie zachecajg uczniow do korzystania z ofert o charakterze



srodowiskowym czy tez podejmowania aktywnosci na rzecz najblizszego otoczenia. To
Znacznie zubaza dzieciece doswiadczenia i poglgbia wyspowos¢ edukacji szkolne;j.

W rownie ciemnych barwach jawi si¢ wykorzystanie mediéw i nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych w codziennosci szkolnej. Céz z tego, ze mamy
pracownie komputerowe, dostep do Internetu, a w salach znajduja si¢ tablice interaktywne,
jesli model edukacji nie ulegl zmianie. Ignoruje si¢ fakt, iz mtodzi ludzie wyrosli razem z
infrastruktura cyfrowa i mentalnie wrosli w $wiat wirtualny. Dzieci sieci, jak nazywa to
pokolenie pisarz i felietonista Piotr Czerski (2012), w sposob naturalny si¢gaja po narzedzia
TIK 1 swobodnie surfuja w przestrzeni wirtualnej, korzystajgc z bogactwa zasobow
cyfrowych, mozliwosci, jakie stwarzaja wirtualne platformy edukacyjne oraz wymieniaja
poglady komunikujac si¢ na portalach spotecznosciowych — a wszystko to czynig
rownoczes$nie, multiplikujac przestrzen uczenia si¢. Wielozadaniowo$¢ pozwala im
gromadzi¢ wigcej informacji, ale pojawiajg si¢ trudnosci z ich selekcja i zapamietaniem — stad
komputer czesto traktowany jest jako pamie¢ zewnetrzna. Naukowcy przestrzegajg przed nie
do konca dajacymi si¢ przewidzie¢ skutkami rewolucji technologicznej i funkcjonowania w
Swiecie cyberkultury. Okazuje si¢, ze ta nowa przestrzen uczenia si¢ znaczaco wptywa na
zmiang funkcjonowania mtodych umystéw. Zdaniem wspomnianego juz M. Spitzera (2011) —
Internet, poprzez nadmierne utatwienie dostepu do informacji, ogranicza potencjat rozwoju
naszego intelektu Przetwarzanie linearne, wymagajace dluzszej koncentracji uwagi,
zastgpowane jest coraz czg$ciej przez myslenie asocjacyjne, wielowatkowe. Ma to swoje
negatywne konsekwencje w postaci plytkiego, pobieznego przetwarzania informacji, braku
zdolno$ci do glebszej refleksji, trudnosci w formutowaniu sadow uogolniajacych oraz
wnioskowaniu (por. Carr, 2012; Spitzer, 2011; Small, Vorgan, 2011). Kontakty wirtualne
mocno wyjalawiajg obszar emocji, zubazaja relacje spoteczne — bycie w kontakcie dominuje
nad byciem w relacji z drugim cztowiekiem (Bauman, 2011). Trzeba jednak zda¢ sobie
sprawe, zZe wymienione zagrozenia nie tkwig bezposrednio w samych narzedziach
technologicznych, do ktéorych majg dostep coraz miodsze pokolenia, ale w sposobie
korzystania z nich. Aby w pelni wykorzysta¢ potencjal nowych medidéw, trzeba najpierw
zadbac¢ o wyzsza $wiadomos$¢ edukacyjng uczacych sig.

Na przestrzeni ostatnich lat obserwujemy wyrazng zmiang krajobrazu edukacyjnego.
Instytucje kultury, muzea, parki tematyczne, centra nauki oraz masowy dostgp do
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych otwieraja nowe przestrzenie
poznania, stanowig zrédlo 1 miejsce pozyskiwania zasobow symbolicznych, bogaca i
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odpowiedzig na potrzeby dzisiejszej, nieustannie zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci, chroni
przed jednostronno$cig przekazu, a tym samym pomaga zbudowac¢ obiektywny obraz $wiata.
Zakonczenie

Jak wynika z wczesniejszych rozwazan, dotychczasowe zalozenie o niezmiennosci
porzadku $wiata — ktore wyznaczato pole eksploracji poznawczych, pozwalalo z duzg
precyzja okresli¢ cele oraz opracowaé narzedzia myslenia i strategie dziatania — dzisiaj si¢
zwyczajnie nie sprawdza. Swiat, w ktorym przyszlo nam zyé jest coraz bardziej
nieprzewidywalny, a zalew informacji zamiast utatwia¢ — raczej utrudnia jego zrozumienie.
Przywotywany juz wczesniej Z. Bauman (2011) podwaza zasadno$¢ jednego z podstawowych
atrybutow uczenia si¢ jakim jest pamigC, piszac: Biada ludziom obdarzonym zbyt dobrg
pamigciq: wczorajsze wyprobowane trasy zmieniajg si¢ z dnia na dzien w Slepe zautki, a
tradycyjne, kiedys niezawodne wzory postepowania, zamiast zapewniac¢ sukces, prowadzq do
kleski. W dalszej czgsci swojej wypowiedzi sugeruje: W takim swiecie uczenie si¢ musi
polegac na nieustannej pogoni za wcigz wymykajgcymi si¢ przedmiotami, ktore w dodatku
majq zwyczaj rozplywac sie w dloni, gdy sie je wreszcie pochwyci (S. 152). Uczenie si¢ to
dociekanie prawdy, zmiana w wiedzy uczacego si¢ bedaca efektem uprzednich doswiadczen.
Niezdolno$¢ do dluzszego trwania, ktorg obserwujemy zarowno w §wiecie rzeczy jak i w
$wieci idei powoduje, ze wiedza przestata by¢ aksjomatem, wiarygodng reprezentacja i
interpretacjg $wiata. Zatem nasza droga ku wiedzy nie powinna ogranicza¢ si¢ jedynie do
podazania ,,po $ladach” — co jest atrybutem tradycyjnego podejscia do procesu nauczania-
uczenia si¢ — gdyz zaweza to znacznie obszar penetracji poznawczych i naraza na powielanie
tresci, ktore stracity juz swoj termin przydatnos$ci i zdezaktualizowaty sie.

Owa zmiennos$¢ czy tez ulotnos¢ wiedzy stata si¢ najwigkszym problemem dzisiejszej
szkoty. Konieczno$¢ nadgzania za tempem zmian, naturalna cheé uczestniczenia w tych
zmianach, a takze potrzeba ich kreowania wymaga znaczacych przeobrazen w sferze
edukacji. Szkota nie moze by¢ traktowana jako jedyny depozytariusz wiedzy i instytucja
nauczajgca, ktora obstuguje uczniéw stosujac kolektywny i wysoce zunifikowany model
ksztalcenia. Procesu uczenia si¢ nie mozna zadekretowa¢ poprzez narzucenie sztywnych ram
czasowych i przestrzennych. Nie wpisuje si¢ on réwniez w zamknigty horyzont
podrecznikowych doswiadczen. Uczymy sie wszedzie i ciagle, a obszar praktyk uczniowskich
jest rozlegly i wykracza daleko poza mury szkoty. To srodowisko, w ktorym zyjemy, ze
swoim bogactwem oraz réznorodnoS$cig tresci i mozliwosci stanowi najbardziej wysycone
srodowisko uczenia si¢. W tym miejscu nasuwa si¢ pytanie o to, czy i na ile szkota potrafi
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wynikajacych z dokumentow programowych, ktére wyznaczajg kierunek pracy dydaktyczno-
wychowawczej na poszczegélnych etapach ksztalcenia. Niestety, obserwacja codziennosci
szkolnej nie napawa optymizmem. Wida¢ znaczny rozziew mi¢dzy tak zwang wiedzg szkolng
a wiedzg zyciows. Szkota, ze swoim archaicznym systemem strukturalno-organizacyjnym,
podobnie jak nauczyciele prezentujacy konserwatywne podejscie do procesu dydaktycznego,
nie przystaja do czasoéw plynnej nowoczesnosci. Dzisiaj potrzebna jest nam szkota otwarta na
nowe wyzwania, co wymaga przede wszystkim gotowosci samych nauczycieli do zmiany
myslenia 0 edukacji — gdzie kultura partycypacji zdetronizuje kulture asymilacji, a
podstawowym zadaniem bedzie wyksztatcenie w mtodych ludziach zdolnosci adaptacyjnych,
udostgpnienie zasobow symbolicznych i metodologicznych stanowigcych warto$ciowe
instrumentarium procesu uczenia si¢ oraz zorganizowanie sytuacji sprzyjajacych nabywaniu
umiejetnosci  ponadprzedmiotowych. Przyszto$¢ bowiem bedzie nalezata do oséb, ktore
wykazujg ciaggly apetyt na wiedze oraz ciekawo$¢ odkrywania nowych przestrzeni poznania, a
jednoczesnie sg gotowe, by — jak zauwazyt amerykanski futurysta Alvin Toffler — uczy¢ sig,

oduczac i uczy¢é ponownie.
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