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Szkola — nowe przestrzenie edukacyjne

1. Wstep

Swiadomo$é, iz uczenie si¢ to nieustanny proces budowania relacji jednostki ze
$wiatem, z innymi ludzmi, jak 1 z samym sobg powoduje, ze trzeba na nowo okresli¢ miejsce i
role szkoty, jako uprawomocnionej instytucji edukacyjnej. Fakt, iz uczymy si¢ ciggle, od
momentu przyj$cia na $wiat, az po kres naszej egzystencji, wskazuje na permanentny
charakter edukacji, ktorag wyznacza wertykalnie o$ czasu. Obszar naszych doswiadczen tez
jest rozlegly 1 wykracza daleko poza mury szkoty. Uczymy si¢ wszedzie i przy kazdej okazji;
W sposob intencjonalny i niezamierzony; biorgc udziat w ksztalceniu formalnym, korzystajac
z réwnoleglych ofert jednostek realizujacych misje edukacyjng (uczenie pozaformalne) oraz
uczestniczac w codziennych sytuacjach zyciowych (uczenie nieformalne). Zatem przestrzen
to kolejny wymiar edukacji. Jednak najwazniejszg kwestig edukacji jest to, jak si¢ uczymy.
Kazdy z nas dysponuje osobistym bagazem doswiadczen, prezentuje inny styl nauki i posiada
odmienne potrzeby edukacyjne, co wymaga zindywidualizowanego podej$cia do procesu
ksztalcenia. Z drugiej za$ strony, trzeba mie¢ $wiadomos$¢, ze uczenie ma wymiar spoteczny.
Zachodzi bowiem w toku interakcji z innymi ludZzmi oraz warunkowane jest poziomem
tychze interakcji. Zatem uczymy si¢ ciagle, wszedzie, wchodzac w relacje ze $wiatem
materialnym i osobowym.

2. Uczenie si¢ jako kategoria zmiany

Umiejetno$¢ uczenia si¢ stanowi jedng z oSmiu kompetencji, na ktore zwrdcita uwage
Rada Europejska, opracowujac wspolne europejskie wytyczne, dotyczace umiejetnosci, jakie
cztowiek powinien nabywa¢ w procesie uczenia si¢ przez cate zycie. W ,Zaleceniu
Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢
przez cale zycie” z 18 grudnia 2006 roku mozemy przeczytac: ,,Umiejetnos¢ uczenia si¢ to
zdolno$¢ konsekwentnego 1 wytrwatego uczenia si¢, organizowania wlasnego procesu uczenia
sig, w tym poprzez efektywne zarzadzanie czasem i informacjami, zarowno indywidualnie,
jak i w grupach. Kompetencja ta obejmuje $wiadomos$¢ wiasnego procesu uczenia si¢ i
potrzeb w tym zakresie, identyfikowanie dostgpnych mozliwosci oraz zdolno$¢ pokonywania

przeszkdéd w celu osiaggnigcia powodzenia w uczeniu si¢. [...] Kluczowymi czynnikami w



rozwinigciu tej kompetencji u danej osoby sa motywacja i wiara we wlasne mozliwosci”?.

Uczenie si¢ to przede wszystkim zmiana w umysle — spowodowanie przeobrazenia w obrebie
,reprezentacji umystowych” jednostki — szczegdlnego sposobu, w jaki czlowiek postrzega,
koduje, przechowuje i korzysta z informacji’. Czlowiek nieustannie bowiem tworzy i
przeksztatca nowe reprezentacje umystowe, co powoduje, ze zawartos¢ tresciowa umysthu jest
z natury otwartg, plastyczng kategorig, naznaczong indywidualizmem i niepowtarzalnoscia.
Nosnikami zmian sposobu mys$lenia, pozwalajacymi na redeskrypcje reprezentacji
umystowych sg - zdaniem amerykanskiego psychologa, profesora kognitywistyki Howarda
Gardnera - tresci ideacyjne (od koncepcji po teorie), ktore umyst odzwierciedla w r6znych
formatach odpowiadajacych osmiu typom inteligencji oraz specyficzny zespot uwarunkowan
kierujacy ta przemiang. Nalezy do niego: rozsadek (dostarczenie powodéw do zmian w
mysleniu), poszukiwanie informacji (wykazanie inteligencji szperaczowej lub laserowej),
rezonans (przekonanie o stuszno$ci zmian), ponowny opis reprezentacji (tworzenie
reprezentacji w ro6znych formatach), zasoby i nagrody (pozytywne wzmocnienie), wydarzenia
w $wiecie realnym (kontekst sytuacyjny) i opory (sklonnos¢ do konserwatyzmu, zachowania
pierwotnych przekonan)®. Wymienione czynniki, okreslane przez H. Gardnera mianem
,»dzwigni” wskazuja, czy potencjalna zmiana jest mozliwa, czy tez malo prawdopodobna,
moga by¢ wiec czynnikami przyspieszajacymi lub spowalniajagcymi zmiany.

Dzisiejsza dynamika $wiata, ogromny postep W wielu dziedzinach, a przy tym
fluktuacja zjawisk i znaczen, szybka dezaktualizacja treSci, wymaga nieustannego
redefiniowania wiedzy, pogladéw, weryfikowania umiejetnosci i w konsekwencji na nowo
ksztaltowania swoich relacji ze $wiatem. Elastyczno$¢, otwarto$¢é, ciekawosc,
niestandardowo$¢ myslenia to przymioty, ktore winny opisywa¢ umyst wspolczesnego
ucznia. Gotowos$¢ zmiany sposobu myslenia staje si¢ prymarng cecha spoleczenstwa ery
konceptualnej, w ktorej, jak zauwaza Daniel Pink, doradca zawodowy, autor bestselleru A
Whole New Mind*, przysztoéé nalezy do osob kreatywnych, empatycznych, wykazujacych sie
holistycznym mysleniem i1 symultanicznym, kontekstowym przetwarzaniem informacji. Jakze
proroczo brzmia stowa Lewisa Carrolla zawarte w ksigzce Alicja po drugiej stronie lustra:
,»Tutaj (...), aby utrzymac si¢ w tym samym miejscu, trzeba biec ile sit”. Mysl te kontynuuje

wybitny polski socjolog Zygmunt Bauman, odnoszac ja do dzisiejszego $wiata ptynnej
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nowoczesnosci: ,,odglosy stop czasu przypominajg uparcie o jednym: niezwloczne] uwagi
wymagajg nie tylko te sprawy, ktore wzbudzaja juz w nas watpliwosci, ale takze te, o ktérych
jeszcze nie wiemy, ze powinny je wzbudzaé”®. Stad tak wazne wydaje si¢ nakierowanie na
gruntowne zglebianie istniejgcych dyscyplin naukowych, czerpanie z szerokiego zakresu
zrodet 1 sprawne dokonywanie syntezy informacji, poszukiwanie innowacyjnych pomystow i
rozwigzan, nabywanie umiejetnosci dzialania we wspotpracy i kooperacji, a przy tym
prezentowanie postaw, zachowan zgodnych z ogélnie przyjetymi zasadami etyki.
Wymienione sposoby wykorzystania rozumowania H. Gardner ujagt w kategorie pieciu
umystéw przysztosci, do ktorych zaliczyl umysty: dyscyplinarny, syntetyzujacy, kreatywny,
respektujacy oraz etyczny i uzupetnit refleksja: ,,Najwicksze szanse na sukces zapewni sobie
ten, kto najlepiej opanuje ten kwintet umystow”®.

3. Przestrzen i srodowisko edukacyjne stymulatorem zmiany

Poczucie nadazania za tempem zmian, che¢ uczestniczenia w tych zmianach, a takze
wewnetrzna potrzeba ich kreowania wymaga znaczacych przeobrazen w sferze edukacji.
Pojawia si¢ bowiem pytanie: czy obecna szkola jest gotowa uwolni¢ nas od niepewnosci,
ktérej nieustannie do$wiadczamy, a takze otworzy¢ nam oczy na niepewnos¢, ktéra jest
zwiastunem nowego? Czy potrafi stworzy¢ warunki do ksztattowania umystow przysztosci?

Z pewnoscig szkota funkcjonujgca w tradycyjnej formule, jako instytucja nauczajaca,
nie przystaje do nowych wyzwan, ktore niesie ze sobg wspotczesnosé, a tym bardziej
przysztos¢. Szkota nie moze by¢ traktowana jako jedyny depozytariusz wiedzy. Jej rola nie
jest wiec wyposazanie w gotowa wiedzg, ale tworzenie warunkow do samodzielnego
poszukiwania informacji, odkrywania prawidtowosci, nadawania znaczen, konstruowania
osobistych struktur poznawczych. Powinno$cia szkoty, w obliczu ogromnego tempa przemian
cywilizacyjnych, kulturowych i technologicznych, ktore dotykaja terazniejszosci i daja
jedynie wyobrazenie przysztos$ci, jest wyksztalcenie w mlodych ludziach zdolnosci
adaptacyjnych do zmian, z jakimi by¢ moze przyjdzie im si¢ zmierzy¢, udostepnienie
zasobow symbolicznych i metodologicznych oraz zorganizowanie sytuacji sprzyjajacych
nabywaniu umiejetnosci ponadprzedmiotowych. Mozna $miato wysunac tezg, iz od tego,
jakie warunki stworzymy miodemu cztowieckowi do budowania wiedzy i umiejgtnosci,
zaleze¢ bedzie jego poziom kompetencji, ktore pozwolg mu poznac¢ ztozonos¢ §wiata oraz

aktywnie uczestniczy¢ we wszystkich jego wymiarach.
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Kreowanie warunkow edukacji najczesciej rozpatrywane jest w dwoch kategoriach:
przestrzeni i srodowiska, ktore parametryzuja bycie jednostki w $wiecie, a jednoczesnie daja
mozliwo$¢ komponowania indywidualnej $ciezki edukacyjnej, pozwalajacej na realizacje
zadan rozwojowych. Pojecia te czesto bywaja uzywane zamiennie na poziomie intuicyjnym,
co powoduje, ze ich kontekst znaczeniowy staje si¢ nieostry i utrudnia ich alokacj¢ w procesie
edukacyjnym. NajczeSciej przyjmujemy, ze proces uczenia si¢ przebiega w konkretnej
przestrzeni edukacyjnej i w okreslonych uwarunkowaniach $rodowiskowych, ktore
determinuja jego charakter. Przestrzen definiuje zakres, ramy rozpatrywanych w niej zjawisk,
stanowigc tym samym kategori¢ miejsca badz czasu, w ktorym odbywa si¢ proces ksztatcenia.
Srodowisko za$ to konkretne elementy fizyczne, spoteczne, wirtualne, ktére wypehiaja ta
przestrzen, wzajemne ich powigzania, oddziatywania 1 zaleznosci. Obejmuje zbidr
elementow, ktére tworzg strukture tej przestrzeni.

Sprobujmy zatem przyjrze¢ si¢ rozumieniu kategorii przestrzeni, biorgc pod uwage
podejscie filozoficzne oraz dyskurs spoteczno-pedagogiczny. Jako kategoria ontologiczno-
epistemologiczna, przestrzen pojmowana jest wielowymiarowo i odnosi si¢ bezposrednio do
zbioru obiektow badz relacji zachodzacych miedzy nimi. Warto spojrze¢ na to pojecie z
filozoficznego punktu widzenia, gdyz wielo$¢ teorii i znaczen, za pomoca ktorych probowano
je wyjasni¢ i zdefiniowaé¢ uswiadamia nam, z jak zlozonym zagadnieniem mamy do
czynienia. Z jednej strony istnienie przestrzeni rozpatrywane bylo w relacji ze Swiatem
materialnym, gdzie teorie absolutystyczne (Demokryt, Newton) zaktadaty, ze jest ona
podmiotem i ma charakter substancjalny, a wiec istnieje niezaleznie od materii. Z kolei
tworcy koncepcji relacjonistycznych (Arystoteles, Kartezjusz, Leibniz) uznawali przestrzen
za atrybut rzeczywisto$ci materialnej, postrzegajac ja jako system relacji miedzy ciatami
materialnymi. Odmiennej interpretacji dostarcza perspektywa antropologiczna, ktora
wskazuje zalezno$¢ istnienia przestrzeni od podmiotu poznajacego. Tutaj przestrzen jawi sie
jako co$ obiektywnego, do czego cztowiek sam przynalezy badz jako swoisty wytwor umystu
cztowieka. W ujeciu obiektywistycznym przestrzen nie zalezy od podmiotu poznajacego, i -
co podkresla . Newton w swojej koncepcji przestrzeni absolutnej - przez swa wlasng nature
bez zwigzku z czymkolwiek zewnetrznym pozostaje zawsze taka sama i nieruchoma.
Odwotujac sie natomiast do kantowskiej teorii poznania’, przestrzen - w odroznieniu od
srodowiska - nie nalezy do S$wiata materialnego, gdyz nie jest przedmiotem wrazen

odbieranych za pomoca zmystow, ale sposobem, w jaki nasz umyst porzadkuje wrazenia.

"'W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 11, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005.



Istnieje zatem tylko ,,w” podmiocie poznajgcym. Wszelkich wrazen doswiadczamy bowiem w
przestrzeni i w czasie. Sa one wbudowane niejako w nasz aparat poznawczy I warunkuja
zmystowe postrzezenia. Mozemy sobie wyobrazi¢, ze nie ma przedmiotow W przestrzeni, lecz
nie sposob sobie wyobrazié, ze nie ma przestrzeni. Mozna zatem przyjac, ze przestrzen jest
podstawowym przedmiotem doswiadczenia czlowiecka w wymiarze mentalnym, a
jednoczes$nie stanowi klucz do rozumienia Swiata.

Obecno$¢ w przestrzeni staje si¢ rodzajem aktywnego uczestnictwa, ktdre naznaczone
jest subiektywizmem poznawczym. Dawatl temu wyraz znany polski filozof i socjolog Florian
Znaniecki, twierdzac, iz ,Ludzie nie doswiadczajag obiektywnej, bezjako$ciowe;,
nieograniczonej przestrzeni lecz rozne przestrzenie jako$ciowe, ograniczone, oceniane przez
nich dodatnio lub ujemnie, lokalizowane w [...] okre§lonym potozeniu w stosunku do kazdej
osoby, majace dla ludzi przewaznie okreslong warto$¢®. Przestrzen staje sie tym wymiarem
rzeczywisto$ci, ktory pozwala na zdefiniowanie siebie, gdyz tworzy pole dla naszych
zachowan, jest no$nikiem kultury danego uktadu spolecznego, obejmuje zespot warunkow
podmiotowego istnienia jednostki, z ktorymi si¢ ona identyfikuje, a ponadto, a moze przede
wszystkim jest rodzajem uczestnictwa w $wiecie wartosci podzielanych przez cztonkow
wspolnotowej grupy spotecznej. Uprawomocnione wydaje si¢ stwierdzenie, ze cztowiek
zawsze znajduje si¢ w jakiej$ przestrzeni, gdyz jest to wyraz jego fizycznego 1 mentalnego
bytowania, przestrzen za$ - €0 z calg mocg akcentuje wspotczesny teoretyk przestrzeni Yi-Fu
Tuan w swojej ksigzce Przestrzen i miejsce - ,,stanowi rame ogolng, w ktorej centrum jest
poruszajaca sie, rozumna istota””®.

W obszarze refleksji pedagogicznej przestrzen edukacyjna postrzegana jest jako strefa
ludzkiej aktywnosci, w ktorej dokonuje si¢ proces edukacyjny. Stanistaw Juszczyk okresla ja
jako ,obszar, w ktorym we wzajemnych oddzialywaniach jednostka przyswaja trwale
elementy wiedzy, sposoby dzialania, myslenia, ksztaltuje swoje postawy i poglady”®.
Immanentnym elementem przestrzeni jest wzajemne oddziatywanie spoteczne w wymiarze
edukacyjnym, na co zwraca uwage Irina Surina, definiujgc przestrzen edukacyjng jako
,wzglednie racjonalng jednolita konstrukcje uporzadkowania zycia spotecznego, dziatalnosci
spotecznej opartej na subiektywno-obiektywnej percepcji rzeczywisto$ci spotecznej, u

podstaw ktorej znajduje si¢ system szkolnictwa i dzialalno$¢ edukacyjna, ktérej gtéwnym

8 F. Znaniecki, Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej, ,,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny”,
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celem jest ksztaltowanie osobowosci”!. Przestrzen wpisuje si¢ zatem w system stosunkow
spotecznych, z uwzglgdnieniem przyjetych norm i wymagan, obejmuje baz¢ dostepnych
zasobow materialnych 1 niematerialnych, globalnych i lokalnych, instytucjonalnych i
pozainstytucjonalnych, ktére tworzg koherentng catos¢. W dzisiejszej dobie ptynnej
nowoczesnosci nalezy odej$¢ od postrzegania przestrzeni edukacyjnej jako monolitu, a
bardziej traktowac ja jako zespdt domen, w ktorych osadzone sa procesy konstruowania
tozsamosci podmiotow. Jej cecha konstytutywng stata si¢ zmiennos¢ w czasie,
wielowymiarowos¢ i dyferencyjnos¢. Przywotana tu dyferencjacja odzwierciedla
charakterystyczng dla naszej wspodiczesnosci wielokulturowosé, a co si¢ z tym wigze
réznorodno$¢ systemow warto§ciowo-normatywnych, cate bogactwo form dziatalno$ci oraz
zréznicowane praktyki spoteczne i edukacyjne'?. Jednak gtéwnym kreatorem przestrzeni
edukacyjnej pozostaje jednostka, ktora podejmuje czynnosci intelektualne i praktyczne
zwigzane z budowaniem Sieci przestrzeni uczenia, stuzacych rozwijaniu wiasnego potencjatu i
kreowaniu osobistej, zindywidualizowanej $ciezki rozwojowe;.

Aktywnos$¢ poznawcza jednostki i zachodzace w niej zmiany rozwojowe w duzej
mierze zdeterminowane sg przez otoczenie tworzace strukturg przestrzeni, z ktorym wchodzi
ona w bezposrednie lub posrednie relacje. Srodowisko zycia, bo tak je nazywa Napoleon
Wolanski, to wszystkie ,.,te elementy otoczenia, w ktorych zasiggu oddzialywan znajduje si¢
obiekt”®. Stanowig one zlozony, dynamiczny uktad, powigzany ze soba funkcjonalnymi
zalezno$ciami, ktory nie jest zwykla suma elementow, ale tworzy pewng catos¢ o okreslonej
strukturze. Ze wzglgdu na typ relacji i site oddzialywania na jednostke, elementy otoczenia
moga by¢ postrzegane w kontek$cie potrzeb i na takiej zasadzie pozostajg w interakcji z
cztowiekiem budujac srodowisko subiektywne, inne za$ tworza uktad obiektywny, bedac tym,
po co cztowiek moze siggnaé. Dopiero ,,aktywno$¢ podmiotu oraz stwarzanie warunkow do
takiej aktywnosci poprzez S$rodowisko zycia dziecka stuzy wprowadzeniu elementéw
srodowiska obiektywnego w bezposrednie, indywidualne, subiektywne $rodowisko
dziecka”*. Istotne przy tym jest dostrzezenie wzajemnosci oddziatywan migdzy mozliwymi

konfiguracjami elementow $rodowiska a wlasciwosciami osobowymi jednostki, ktore
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orientujg jej stosunek do $rodowiska. Jak wynika z obserwacji, zwigzek czlowicka ze
srodowiskiem przybiera charakter dialektyczny'®. Z jednej strony $rodowisko warunkuje
sposob myslenia, zachowania jednostki, a tym samym uruchamia procesy adaptacyjne,
pozwalajace w sposob aktywny reagowac na zachodzgce zmiany. Ale rowniez, na zasadzie
sprz¢zenia zwrotnego, podejmowane intencjonalnie przez jednostke dziatania wptywaja na
przeobrazenia w r6znych obszarach rzeczywistosci, dostosowujac ja do indywidualnych, badz
nakierowanych na potrzeby szerszej grupy spotecznej, wymagan i oczekiwan. Postawa, jaka
przyjmujemy wobec otoczenia ma zatem kluczowe znaczenie dla jakosci relacji
zachodzacych w $rodowisku zycia, bo - jak wskazuje Anna Basinska - §rodowisko staje si¢
indywidualne i subiektywne tylko wowczas, kiedy jest przezyte i doswiadczone™®.

Ze wzgledu na fakt, ze uczenie si¢ jest wpisane w catozyciowy rozwoj cztowieka,
mozna przyjaé, ze srodowisko zycia z calg swoja ztozonoscig zawiera w sobie srodowisko
uczenia si¢. Pozostaje jedynie kwestig otwarta pytanie, czy i na ile szkota jako instytucjonalny
mechanizm edukacji spoteczenstwa chce i potrafi wykorzysta¢ zasoby tkwigce w srodowisku
zycia jako naturalny kontekst dla realizacji zadan wpisanych w proces ksztatcenia. Jolanta
Kruk idzie nieco dalej w swoich rozwazaniach na temat organizacji procesu edukacyjnego i w
proponowanym modelu interakcyjno-poznawczym przyjmuje, ze $rodowisko nie stanowi
jedynie zaplecza dydaktycznego dla nauczyciela, ale przede wszystkim stuzy uczniowi,
prowokujac poznawczo 1 inspirujgc do dzialan badawczych. I ma tu na uwadze nie tylko
budynek szkolny wraz z jego wyposazeniem materialnym, ale ,,wszystkie znaczace rzeczy i
przedmioty w przestrzeni uznanej za edukacyjnie znaczaca, a stanowigca codzienne otoczenie
cztowieka [...], ktore moga w szczegdlnych okolicznoéciach stymulowaé jego rozwoj”’.
Taka szeroka perspektywa postrzegania stymulujgcego otoczenia 0znacza, ze nauczyciel
przestaje w petni kontrolowa¢ i aranzowac szkolne $rodowisko uczenia. Obecnie to uczen
staje si¢ gtownym tworca 1 kreatorem ,,$Srodowiska uczacego”. Moéwimy tu o bogatym w
bodzce, stymulujagcym otoczeniu, ktoére jest doskonatym zrédtem gromadzenia do§wiadczen,
dostarcza tworzywa dla rozwoju dyspozycji intelektualnych oraz wyposaza w
instrumentarium stuzace poznawaniu i rozumieniu $wiata oraz tworczej adaptacji w
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Tak rozumiane $rodowisko stanowi rozlegte pole energii,

zawiera wiazki impulsow, ktore nieustannie prowokuja do obserwowania, badania, dziatania,

15 E, Marynowicz-Hetka, Srodowisko Zycia i jego przetwarzanie w toku pracy spolecznej, [w:] E. Marynowicz-
Hetka (red.), Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademicki, t. 1, PWN Warszawa 2006, s. 54-56.

16 A. Basifiska, op.cit., s. 452.

173, Kruk, Przestrzen i rzeczy jako Srodowisko uczenia sie, [w:] D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska
(red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, Wydawnictwo Akademickie i
Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 494.



sytuujac ucznia w roli odkrywcy, naukowca, ktoéry wiedziony wtasng aktywnosciag eksploruje
otoczenie, ale rowniez praktykanta, ktory nabywa wzorce od bardziej kompetentnych
dorostych oraz partnera edukacyjnego dialogu, budujacego swoja wiedz¢ na drodze
uwspolniania znaczen. Zakres i1 intensywno$¢ uzytkowania otoczenia przez uczniow wynika z
zaciekawienia badawczego, potrzeby poznawania, konstruowania 1 przeobrazania
rzeczywisto$ci w toku podjetej aktywnosci, jak rdOwniez zaangazowania emocjonalnego, ktore
towarzyszy wszelkim samodzielnie inicjowanym dziataniom. W tej sytuacji zasadniczej
zmianie ulega rola nauczyciela. Przestaje on by¢ glownym zroédiem wiedzy dystrybuowanej z
uzyciem odpowiednio dobranych $rodkéw pogladowych, ktére jedynie ilustrujg okreslone
tresci programowe, a staje si¢ organizatorem sytuacji, animatorem warunkow zewnetrznych,
ktore swoim potencjalem wyzwalajg zmiany rozwojowe u wychowankow, przewodnikiem,
wspierajagcym ucznia w komponowaniu wlasnej $ciezki edukacyjnej i osobg stuzacg swoim
doswiadczeniem w dokonywaniu wyborow.

4. Nieodkryty potencjal sSrodowiska edukacyjnego

Jak wynika z wczes$niejszych rozwazan, wspodtczesne myS$lenie o $rodowisku
edukacyjnym musi zmierza¢ ku przetamaniu barier fizycznych w postaci zunifikowanej
architektury budynkéw szkolnych z rzedami tawek, biurkiem nauczycielskim i tablicg
zawieszong na frontowej Scianie oraz mentalnych, tkwigcych w osobach, ktore odpowiadajg
za urzeczywistnienie arbitralnej koncepcji ksztatlcenia zadekretowanej; w dokumentach
o$wiatowych. Potwierdza to Raport opublikowany w 2009 roku przez amerykanska
organizacje Partnerstwo na rzecz Umiejetnosci XXI wieku, noszacy nazwe Srodowisko
Edukacyjne XXI wieku®®. Autorzy Raportu podkreslaja ogromna role $rodowiska
edukacyjnego, ktore stanowi swoisty system wsparcia dla uczenia si¢. Wskazujg przy tym na
trzy podstawowe komponenty, wspoltworzace synergiczng platforme ksztatcenia, do ktorych
zaliczaja: elementy fizyczne tworzace elastyczng przestrzen szkolna, infrastrukture cyfrowa
zapewniajacg staly dostep do narzedzi 1 zasobdw cyfrowych oraz pozytywne relacje spoteczne
stanowigce zrodto motywacyjnego wsparcia i inspiracji w procesie nauczania-uczenia. Takie
szerokie, wieloaspektowe spojrzenie nadaje nowa jako$¢ rozwazaniom o nowoczesnym

srodowisku edukacyjnym.

18 The Partnership for 215t Century Skills, Learning Environments: A 215t Century Skills, Implementation Guide.
Dokument elektroniczny: http://p21.org/storage/documents/p21-stateimp_learning_environments.pdf . [dostep
01.12.2012]. Na temat Umiejetnosci XXI wieku pisat takze Marcin Polak w artykule Odpowiednie srodowisko
edukacyjne wplywa na jakosé i wyniki edukacji. Dokument elektroniczny: http://www.edunews.pl/nowoczesna-
edukacja/innowacje-w-edukacji/715 [dostep 02.12.2012]
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Przede wszystkim trzeba przyjrze¢ si¢ organizacji szkolnej struktury, w ktorg wpisane
jest dyrektywne zarzadzanie aktywnoscia wychowanka oparte na dominacji, opresji,
zalezno$ci 1 dokona¢ zmian paradygmatu w kierunku zaufania, odpowiedzialno$ci i
partnerstwa. Wymaga to zerwania ze sztywnymi ramami tradycyjnego, klasowo-lekcyjnego
systemu nauczania na rzecz tworzenia elastycznej sieci przestrzeni uczenia, ktora na zasadzie
laboratorium kreowataby ciekawe inicjatywy edukacyjne z zakresu innowacji spotecznych,
technicznych, ekonomicznych i $rodowiskowych. Uczniowie zamiast realizacji narzuconych
odgoérnie tresci programowych mieliby okreslony katalog mozliwosci edukacyjnych, w
ktorym obok kurséw uwzgledniajacych przedmioty podstawowe, akademickie bytoby miejsce
na projekty wlasnego autorstwa, oraz réznorodne zajecia dodatkowe wynikajace z
indywidualnych  zainteresowan 1 potrzeb uczacych. Interesujagca wizje takiej
spersonalizowanej edukacji prezentuje uznany socjolog edukacji Roland Meighan,
wspotzatozyciel Personalised Education Now — organizacji propagujacej alternatywne
rozwigzania edukacyjne W ramach autonomicznego systemu nauczania. Istotg
proponowanego systemu jest udostepnienie szerokiego wachlarza mozliwosci edukacyjnych
oraz dostrzezenie roli wspotpracy migdzy uczestnikami procesu ksztalcenia, bowiem ,,W
nowym systemie nauczania, uczenie si¢, a nie nauczanie, jest w centrum uwagi. Kazda osoba
jest jednoczesnie uczacym sie i zrodtem, od ktérego ucza sie inni”!°. Takie podejsécie wynika
bezposrednio z przesunigcia priorytetow: 0d idei transmisji kulturowej, ktéra skupiata si¢ na
organizowaniu edukacji wokot tresci w strone podejscia konstruktywistycznego, opartego na
ksztattowaniu kompetencji.

W ten sposob tworzymy przestrzen dla uczniowskiej autonomii w poznawaniu i
rozumieniu $§wiata, a rownoczesnie uruchamiamy procesy zwigzane ze $wiadomym
budowaniem wtasnej tozsamosci wychowankow. Nauka opatrzona atrybutem wolnosci
uwalnia bowiem naturalny potencjal drzemigcy w uczniach, wplywa na wzrost kontroli
wlasnej aktywnosci intelektualnej, daje poczucie niezaleznos$ci i umacnia wiar¢ we wilasne
sity. Zorientowana na proces, pozwala na efektywne zarzadzanie wtasnymi wzorcami uczenia
si¢, krytyczna refleksje, a jednoczesnie ksztalci odpowiedzialno$§¢ za podjete decyzje i
dziatania, ukierunkowana zas na przedmiot daje mozliwo$¢ wypracowania wlasnych strategii
mys$lenia i procedur rozwigzywania problemow, budowania osobistych teorii i weryfikowania

ich poprzez doswiadczanie. Wolno$¢ to rdéwniez mozliwos¢ wyboru partnerow do

19 R. Meighan, Comparing Learning Systems: the good, the bad, the ugly, and the counterproductive, And why
many home — based educating families found a learning system which fits for a democracy, Educational Heretics
Press, Nottingham 2005, s. 82. Zob. K. Smulska, Rolanda Meighana krytyka szkoly tradycyjnej — propozycje
naprawy i alternatywa, ,,Forum Oswiatowe”, Warszawa — Wroctaw 2009, nr 2 (41).



wspélpracy, podejmowanie dziatan w kooperacji z innymi uczestnikami procesu
edukacyjnego, to okazja do wspdlnego interaktywnego uczenia si¢, nabywania do§wiadczen
spotecznych. Najlepiej bowiem uczymy si¢ w toku podjetego dyskursu, ktory tworzy
ptaszczyzng do wymiany mysli, uczy logicznego formulowania sgdow, argumentowania,
negocjowania, kontroli i refleksji nad wlasnym mysleniem oraz otwarto$ci na partnera
dialogu a takze inspiruje i zacheca do podjecia wyzwan intelektualnych, uruchamia nowego
typu zachowania.

Stwarzanie uczniom pola do do$wiadczen spotecznych, a tym samym umozliwienie
nabywania nowych kompetencji wymaga odpowiednio przygotowanego Srodowiska
fizycznego uczenia si¢. Edukacje nalezy wyprowadzi¢ z zamknigtych klas szkolnych po to,
aby stworzy¢ przestrzen zarowno do pracy indywidualnej jak i zespolowej. Uczenie bowiem
odbywa si¢ rowniez pomiedzy klasami i poza klasami, w grupach heterogenicznych wiekowo,
ktore realizuja wspdlne projekty. Taki postulat od wielu lat zglasza Kazimierz Denek,
wskazujac, iz ,, Zajecia dydaktyczno-wychowawcze poza tawka szkolng utatwiajg mtodemu
pokoleniu wchodzenie w interakcje ze $rodowiskiem przyrodniczym, spotecznym,
technicznym, kulturowym, naukowym”?°. Pozwalaja na nabywanie wiedzy i budowanie
umiejetnosci w naturalnych sytuacjach zyciowych, a ponadto stwarzaja olbrzymie szanse
zaspokojenia podstawowych potrzeb, wsérod ktorych na szczegdlng uwage zashuguje
mozliwo$¢ samorealizacji.

Znaczacych zmian wymaga roéwniez aranzacja przestrzeni klas. Pomieszczenia
powinny by¢ przestronne i1 otwarte, aby zapewni¢ swobodng komunikacj¢ i elastycznos¢ w
komponowaniu miejsc pracy dla uczniow. Regaly na kotkach, stoliki, ktére mozna modutowo
zestawia¢ daja mozliwo$¢ dowolnej adaptacji powierzchni sali do aktualnych potrzeb
uczniéw i nauczyciela oraz wyzwan, jakie znajduja sie¢ przed nimi?l. Bogata baza
dydaktyczna z jednoczesnym zapewnieniem swobodnego dostepu do pomocy naukowych
sprawi, ze uczniowie sami bgda decydowali o zadaniach, na ktorych beda budowacé swoje
umiejetnosci, oraz miejscu, czasie i formie ich realizacji. Wigze si¢ to rowniez z odstgpieniem
od sztywnych ram czasowych, w ktorych realizowane sa zajecia lekcyjne oraz odejsciem od
szczegdtowego 1 dtugoterminowego planowania pracy z perspektywy nauczycielskiej. Nalezy
pozwoli¢ kazdemu uczniowi na stworzenie autorskiego programu rozwojowego, a nastepnie

udostepni¢ narzedzia oraz stworzy¢ warunki, aby mogt nim odpowiedzialnie zarzadzac.

2 K. Denek, Poza tawkq szkolng, Wydawnictwo ERUDITUS, Poznan 2002, s. 107-108.
2L Zob. http:/fiwww.edunews.pl/system-edukacji/1378-nowa-architektura-edukacji-1 (2,3,4) [dostep 02.12.2012]
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Rozwd¢j infrastruktury cyfrowej i zmiany w sposobie komunikowania si¢ mtodych
ludzi powoduja, ze coraz czgéciej wchodzenie w relacje z innymi osobami czy bezposrednie
gromadzenie do$wiadczen ustepuje miejsca byciu-w-§wiecie wirtualnym, zaposredniczonym
przez media. Korzystanie z nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych stato
si¢ podstawowa umiejetnoscig zyciowa, ktdra pozwala nada¢ procesowi ksztatcenia zupetnie
nowy wymiar, bliski pokoleniu, ktore Edwin Bendyk, publicysta zajmujacy si¢ problematyka
cywilizacyjng i wptywem technologii na Zycie nazywa ,sieciakami??, a Marc Prensky,
amerykanski badacz mediow, okre$la mianem pokolenia ,,cyfrowych tubylcow” (ang. digital
natives)?3. Internet zmienit sposob, w jaki pracuja te mtode umysly. Przetwarzanie linearne,
wymagajace dluzszej koncentracji uwagi, wejscia w glab, ustepuje miejsca mysleniu
asocjacyjnemu, wielowgtkowemu, opartemu na matych porcjach informacji, a komputer
traktowany jest jako pamie¢é¢ zewngtrzna. Dzi$, jak trafnie zauwaza amerykanski publicysta
Nicholas Carr, sie¢ staje si¢ naturalnym nastgpca ksiazki: globalnym zasobem wiedzy i
srodowiskiem intelektualnym, co ma swoje konsekwencje, gdyz ,,Z czcicieli wiedzy i
madros$ci jako przymiotu $cisle zwigzanego z osobowoscia, wracamy do czasow, gdy bylismy
mys$liwymi i zbieraczami w elektronicznym lesie, pelnym informacji”?*. Musimy przyjaé
zatem jako fakt, iz dost¢p do narzedzi IT i zasobow cyfrowych, wirtualne platformy
edukacyjne, portale spoteczno$ciowe juz na state wpisaly si¢ w infrastruktur¢ nowoczesnego,
spersonalizowanego srodowiska edukacyjnego.

5. Refleksje koncowe

Edukacja to wyzwanie, jakie jednostka formutuje wzgledem siebie oraz zadanie, jakie
$wiat powierza jednostce. Przestrzen i $rodowisko edukacyjne opisuja t¢ dynamiczng i
zlozong rzeczywistos¢, ktora silnie warunkuje nasze funkcjonowanie w $wiecie, decyduje o
jakos$ci naszego zycia. Stanowig znaczacy kontekst catozyciowego uczenia si¢ rozumianego
jako proces interakcji pomiedzy sitami wewng¢trznymi pochodzacymi od jednostki, a
potencjatem zewnetrznym w postaci bogatego 1 zroznicowanego srodowiska.

Szkota wlasciwa nowym czasom powinna zatem uwzglednia¢ najnowsze osiagnigcia z
r6znych dziedzin nauki - w tym nauk kognitywnych - korzysta¢ z technologii informacyjno-

komunikacyjnych i stwarza¢ przyjazne warunki dla rozwoju kompetencji transwersalnych i

2 E. Bendyk, Sieciaki, ,,Polityka” z dnia 6.01.2009. Dokument elektroniczny:
http://www.polityka.pl/nauka/komputeryiinternet/278207,1,sieciaki.read [dostep 02.12.2012]

23 M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants, On the Horizon, MCB University Press, Vol. 9 No. 5,
October 2001. Dokument elektroniczny: http://www.marcprensky.com/writing/prensky%20-
%20digital%?20natives,%20digital%20immigrants%20-%20partl.pdf [dostep 03.12.2012]

24 p, Stasiak, Krytyka pustego rozumu, ,,Polityka” z dnia 19.09.2010. Dokument elektroniczny:
http://www.polityka.pl/nauka/komputeryiinternet/1508476,1,mozg---internetowa-wyszukiwarka.read [dostep
03.12.2012]
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kluczowych niezbednych w XXI wieku. Nakierowana na przyszto$¢, powinna umie¢ czerpac
z tego, co najlepsze w tradycyjnym uczeniu si¢, tworzagcym dorobek przesztosci i dawac
mozliwo$¢ samorealizacji w kontekscie terazniejszosci, z wykorzystaniem nowoczesnych
metod 1 narzedzi edukacyjnych. Mézgu bowiem nie mozna zmusi¢ do nauki, ale mozna i

nalezy go do niej zachecaé, tworzac stymulujace srodowisko edukacyjne.
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Streszczenie

Szkola — nowe przestrzenie edukacyjne

Stowa kluczowe: Srodowisko edukacyjne, ksztatcenie kompetencji

Dziecko nie moze by¢ ttem dla dziatan nauczycielskich, ale powinno by¢ rzeczywistym
tworcg swojego rozwoju w dialogu z innymi oraz z soba. Szkola natomiast powinna
ewaluowac z instytucji stuzacej transmisji wiedzy uprawomocnionej spotecznie i kulturowo
na rzecz agendy, ktora bedzie wspdlnota zycia i pracy. Zdolna do zmian, dynamiczna w swej
strukturze i formie, bliska zyciu i sprawom codziennosci, podazajaca za oczekiwaniami
spotecznymi i wymaganiami stawianymi przez nowe wyzwania cywilizacyjne powinna by¢
nie tylko miejscem pracy, ale przede wszystkim miejscem spotkania ludzi wywodzacych si¢ z
réznych $rodowisk, ktorych indywidualne biografie beda tworzyly klimat szkoty.
Przedmiotem rozwazan uczyniono wybrane obszary przestrzeni edukacyjnej, ktére tworza
sprzyjajace  srodowisko dla  wspierania dziecka w  nabywaniu  kompetencji

ponadprzedmiotowych.

Summary

School - a new educational spaces

Keywords: educational environment, competencies development

The child cannot be a background for teachers’ actions but an authentic real creator of his/her
development in dialogue with others and himself/herself. School should evolve from a
socially and culturally authorised knowledge-transferring institution into an agency which
will be a community of life and work. Capable of changing, dynamic in its structure and form,
close to life and day-to-day matters, meeting social expectations and requirements imposed by
new civilisation challenges, not only should it be a place of work but, more importantly, a
meeting place for people originating from different backgrounds whose individual
biographies create a unique atmosphere. The paper focuses on selected areas of the
educational space which provide favourable environment for supporting the child in obtaining

competencies exceeding a given subject.
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