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Abstrakt
Przedmiotem rozwazan uczyniono budowanie wiedzy matematycznej poprzez wchodzenie w
interakcje z materialem dydaktycznym i podzielanie do$wiadczen w przestrzeni wymiany
spolecznej. Zwrocono uwage, ze nauczanie matematyki na poziomie elementarnym wymaga
przeorientowania mys$lenia na temat organizacji procesu edukacyjnego i na nowo rozpisania
zadan, jakie ma do wypelnienia nauczyciel i jego uczniowie.
Stowa Kkluczowe: edukacja wczesnoszkolna, model interaktywny, material dydaktyczny,
dyskurs spoteczny
Abstract
The paper focuses on building mathematical knowledge by interacting with didactic materials
and sharing the experience in the area of social exchange. Attention was paid so that the
teaching of mathematics at the elementary level requires a reorientation of thinking about the
organization of the educational process and redefining of tasks it to be fulfilled by the teacher
and his students.
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1.Wprowadzenie

Od dtuzszego czasu jesteSmy $wiadkami swoistego zakleszczenia w mysleniu o edukacji
matematycznej. Tradycja uwigzita dydaktyke¢ matematyki w minionej epoce naznaczonej
transmisyjnym repertuarem praktyk nauczycielskich oraz reaktywnymi zachowaniami uczniow,
ktore sa jedynie odpowiedzig na oczekiwania nauczyciela. Jak pokazuja badania prowadzone
przez Instytut Badan Edukacyjnych, m.in. Raporty z Ogodlnopolskich Badan Umiejetnosci
Trzecioklasistow prowadzonych w latach 2011-2013" , Raporty o stanie edukacji 2010 i 20132
oraz badania TIMSS i PIRLS 20113 ten model ksztalcenia si¢ juz nie sprawdza. WWymogiem
nowoczesnej edukacji jest zmiana definiowania struktury, elementéw sktadowych oraz
organizacji procesu ksztalcenia. Zroédet nowych paradygmatow edukacyjnych nalezy
poszukiwa¢ w  konstruktywistycznych teoriach uczenia si¢ oraz najnowszych odkryciach z
obszaru neurodydaktyki. Zgodnie z nimi uczenie si¢ to nie proste przyswajanie tresci
programowych, ale caty cigg operacji intelektualnych realizowanych w interakcji z bogatym i
réznorodnym materialem dydaktycznym oraz w dialogu z nauczycielem i rowiesnikami.
2. Uczenie (si¢) w interakcji ze Srodowiskiem materialnym

Uczenie si¢ zachodzi w nierozerwalnym zwigzku z jednostkowym doswiadczeniem
rzeczywistosci. Role zmyslow w poznawaniu $wiata dostrzegl juz ponad dwa tysigce lat temu
grecki filozof Platon, a na poczatku XIX wieku szwajcarski pedagog i tworca teorii nauczania
elementarnego Jan Henryk Pestalozzi postulowal, by dzieci uczyly si¢ ,,glows, sercem i
rekami”. Amerykanski filozof i dydaktyk John Dewey zwracal uwagg, ze dziatanie i
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doswiadczanie sg zrodtem wiedzy, gdyz ,,wiadomosci odcigte od przemyslanej czynnos$ci sg
martwe, sg cigzarem przygniatajacym umyst” (Dewey, s. 165). Postrzeganie ucznia jako
aktywnego odkrywcy, ktory przyjmuje postawe badawcza wobec rzeczywistosci, dato podstawy
koncepcji psychologiczno-pedagogicznych wpisujacych si¢ w szeroko prezentowany nurt
Nowego Wychowania (M. Montessorii, C. Freinet, R. Steiner, H. Parkhurst). Dzieki badaniom
prowadzonym przez przedstawicieli psychologicznego i spotecznego konstruktywizmu: Jeana
Piageta, Lwa Wygotskiego oraz ich kontynuatoréw, migdzy innymi Jerome'a Seymoura Brunera
wiemy, ze uczenie si¢ to proces konstruowania osobistych struktur poznawczych poprzez
dziatania wykonywane na obiektach fizycznych i myslowych (Piaget, 2006), w ktoérym istotna
rolg petni srodowisko spoteczne, a w szczegodlnosci bezposrednie interakcje i jezyk (Wygotski,
2006), umozliwiajace intersubiektywng wymiane mysli, nadawanie znaczen oraz wychodzenie
poza dostarczone informacje (Bruner, 1978). Mozna wigc przyjaé, ze $wiat fizyczny jest
tworzywem, ktorego badanie pozwala dziecku na drodze spostrzezen konstruowaé schematy
wyobrazeniowe, doskonali¢ operacje logiczne, a w konsekwencji dokonywac¢ uogoélnien
prowadzacych do budowania pojeé.

Samodzielne tworzenie reprezentacji mentalnych wymaga od ucznia aktywnoSci
operacyjnej] w bezposredniej relacji z przedmiotem poznania. Wedlug Jeana Piageta ,,Aby
pozna¢ obiekty, podmiot musi mie¢ z nimi aktywny kontakt, dzigki czemu moze je
przeksztatca¢: musi je przestawiaé, korygowaé, taczy¢, rozdziela¢ i1 skltada¢ od nowa.
Poczawszy od najbardziej podstawowych dzialan sensomotorycznych [...], az do najbardziej
wyrafinowanych operacji intelektualnychl...], wiedza nieustannie wigze si¢ z dziataniem lub
operacjami, czyli z przeksztatcaniem”(Piaget, 1970). Przedmioty petnig role swoistych
mediatorow zewnetrznych, za pomoca ktoérych dziecko mysli, sg zroédlem impulsow
uruchamiajacych procesy poznawcze. Jednak sama obserwacja to za mato, tutaj potrzebna jest
praktyka, dziatanie.

Jak dowodza badania neurobiologéw, nasze dlonie majag w mozgu ogromne reprezentacje
w korze przedruchowej, ruchowej oraz polach sensorycznych co oznacza, ze jedna trzecia
moézgu odpowiada za motoryke (Spitzer, 2013, s.160). Stad zadania o charakterze
przestrzennym, wymagajace fizycznego manipulowania przedmiotami sg lepiej zapamigtywane.
Ruchy ciata staja si¢ elementem konkretnych $ladow pamieciowych. Mowimy tutaj o mysleniu
synpraktycznym wywotanym bezposrednim kontaktem z obiektem poznania i kodowaniu
zdarzen wraz z ich kontekstem w pamigci epizodycznej. Przyktadem, jak nasz mézg uprawia
matematyke, moze by¢ tworzenie pojecia liczby. Jako konstrukt czysto abstrakcyjny jest ona
odlegta dzieciecemu sposobowi rozumowania. U malych dzieci mozemy moéwié jedynie o
intuicji logarytmicznej, ktora pozwala szacowac ilo§¢ za pomoca proporcji (Bellos, 2013, s. 25).
Pojmowanie ilo$ci w kategoriach precyzyjnych liczb jest wytworem kultury i wymaga, zdaniem
niemieckiego psychiatry prowadzacego badania na polu neurodydaktyki Manfreda Spitzera
(2013, s. 151), przetwarzania do$wiadczen w trzech podstawowych formatach: jako wydarzen
sensomotorycznych silnie zwigzanych z ruchem palcéw, jako miejsca na skali linearnej
zakodowanej w placie ciemieniowym oraz w formie jezykowej realizowanej przez osrodki
mowy znajdujgce si¢ w placie czotlowym i skroniowym mozgu. Wymienione moduly sg ze sobg
$cisle powigzane i aktywowanie jednego z nich podczas wykonywania operacji arytmetycznych
automatycznie uruchamia wszystkie pozostate.

Na potrzebe siegania po konkrety i uczenia si¢ w trybie proceduralnym wskazywali
zarowno konstruktywisci (J. Piaget, J.S. Bruner) jak i dydaktycy matematyki (P. van Hiele, H.
Freundental, Z. Krygowska). Odwotujac si¢ do mechanizméw rozwoju poznawczego i
zachodzacych zmian w obszarze struktur logiczno-matematycznych scharakteryzowali oni
kolejne  stadia/poziomy/reprezentacje  okre$lajace wymiar jakosciowy postrzegania,
przyswajania, rozumienia i przetwarzania informacji przez dziecko. Zwracali uwagg, ze podjete
czynno$ci motoryczne z uzyciem konkretow stanowig materialng reprezentacje abstrakcyjnych
kategorii pojeciowych. J. Piaget opisal rolg konfliktu poznawczego, jaki powstaje w wyniku
konfrontacji posiadanej wiedzy z nowag sytuacjg, w uruchamianiu proceséw asymilacji i
akomodacji prowadzacych do przeksztatcania struktur myslowych oraz doskonalenia narzgdzi
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poznania. Z kolei J.S. Bruner podkreslit rolg rozumienia intuicyjnego odwolujgcego si¢ do
fizycznego modelu, ktore umozliwia dziecku badanie przedmiotow i zapisywanie ich w umysle
za pomocg dostepnego intelektualnie systemu reprezentacji: enaktywnej, ikonicznej lub
symbolicznej. Istotne jest, by stwarza¢ jak najwigcej okazji do integrowania wszystkich form
przetwarzania informacji oraz swobodnego przektadania kazdej z nich na pozostate.

Trzeba jednak pamigta, ze istnieje duza rozbiezno$¢ miegdzy abstrakcyjnoscia pojec
matematycznych a realno$cig i konkretno$cig myslenia uczniow w wieku wczesnoszkolnym.
Dlatego tworzenie bezposrednich kontekstow dla kazdego zdarzenia zwigzanego z nabywaniem
doswiadczen stanowiacych fundament konstruowania i rekonstruowania znaczen jest niezwykle
wazne i decyduje o sposobie wykorzystania ich w zblizonych sytuacjach problemowych. W ten
sposob, jak zauwaza tworca nauczania realistycznego Hans Freudenthal (1984, s. 10-11),
nastepuje stopniowe matematyzowanie S$wiata fizycznego, bedacego zrodtem  struktur
matematycznie bogatych 1 przechodzenie do opisywania rzeczywisto$§ci za pomoca
abstrakcyjnych poje¢ matematycznych, ktore stanowig strukture matematyczng znacznie
zubozona.

Réznorodnosé zgromadzonych doswiadczen pozwala nada¢ intuicyjnemu rozumowaniu
dziecka coraz bardziej sformalizowang posta¢. Aby tak si¢ stato dziecko musi przej$¢ cala droge
interioryzacji zaczynajac od dziatan na obiektach materialnych, ktore stopniowo beda
uwewngtrzniane W postaci czynnosci wyobrazeniowych az po operacje abstrakcyjne. Skrocenie
tej drogi poprzez zastgpienie obserwowania i manipulowania na konkretach obrazkiem w
podreczniku ogranicza znaczaco udziat aparatu zmystowego w badaniu eksploracyjnym, a tym
samym zubaza material przeznaczony do dalszej obrdbki intelektualnej. Juz J. Piaget (1977, s.
18) przestrzegal przed niebezpieczenstwem werbalizmu obrazkowego, ktory faworyzuje
skojarzenia, nie zostawiajgc miejsca na autentyczng aktywnos$¢. Niestety, jak pokazuje Raport o
stanie edukacji 2013, nauczyciele matematyki sg przekonani, ze ,,omawianie z uczniami
kolejnych tresci zawartych w podrgcznikach i rozwigzywanie zadan zamieszczonych w zbiorach
pozwoli na pelng realizacj¢ zapisow podstawy programowej” (Czajkowska, Orzechowska, s.
185). Tak wiec zamiast czynnosciowego nauczania matematyki coraz czesciej mamy papierows
edukacj¢. Prowadzi to do smutnej konstatacji, ze dzisiejsza jako$¢ nauczania matematyki zalezy
od jakosci podrgcznikéw z ktorych korzystaja uczniowie.

3. Uczenie (si¢) w przestrzeni interakcji spolecznych

Model nauczania matematyki ograniczajacy horyzont dzieciecych doswiadczen do
materiatu podrecznikowego sytuuje nauczyciela w roli ttumacza mocno sformalizowanego
jezyka przekazu, za§ aktywnos$¢ ucznidow sprowadza do wypetniania kolejnych kart pracy. W
ksigzce pod znamiennym tytulem ,,Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej” Dorota Klus-
Stanska i Marzenna Nowicka (2005, s. 138) opisuja zajecia matematyki jako spektakl, a wrgez
monodram, w ktoérym to nauczyciel odgrywa gtéwng role. Za pomocg rekwizytow w postaci
rysunkow, materiatu pogladowego i odpowiednio dobranego oprzyrzadowania, Stanowigcego
ciag mechanicznych czynnosci tworzacych gotowe procedury rozwigzywania zadan, probuje on
skupi¢ uwage uczniéw — widzow, a niekiedy wiaczy¢ ich w wybrane fragmenty zaje¢ wedtug
Scisle zaplanowanego scenariusza. Przyjmuje tym samym, ze wiedza ma charakter zewn¢trzny i
moze by¢ przekazywana jedynie w postaci porcji informacji do przyswojenia. Takie podazanie
po $ladach, wedlug podanego instruktazu skutecznie hibernuje uczniowskie umysty, niszczy
ciekawos¢ poznawczg 1 che¢ samodzielnego dociekania, a przede wszystkim zabija odwage
dziatania.

Aktywnos$¢ matematyczna uczniow — na co stusznie zwrocili uwage Jan Filip i Tadeusz
Rams (2000) — ,,nie powinna by¢ okreslona i ograniczona matematyka dorostych. Uczen
powinien tworzy¢ wlasng matematyke, samodzielnie dochodzi¢ do poje¢ 1 twierdzen
matematycznych, znajdowa¢ wilasna droge do matematyki” (s. 56). Nie mozna bowiem
zaktada¢, ze widzi on to, co my widzimy i rozumie tak, jak my rozumiemy. To nie jest dorosty z
mniejszg iloscig doswiadczen. Jego perspektywa widzenia i rozumienia $wiata zdeterminowana
jest poprzez swoiste cechy mySlenia, poziom rozwoju operacji logicznych oraz zasoby
leksykalne. Dziecko nie potrafi mysle¢ pojgciami narzuconymi z zewnatrz, ale tworzy wilasne



obrazy pojeciowe nadajac znaczenie temu co obserwuje, czego doswiadcza. Nie jest roOwniez
gotowe do stuchania komunikatow nauczycielskich przesyconych formalnymi instrukcjami oraz
uzywania hermetycznego, pelnego symboliki jezyka matematycznego. Zatem epistemologiczna
przestrzen uczenia si¢ matematyki na poziomie elementarnym nie moze by¢ zdominowana
przez wiedze naukowa i modele matematyczne, ale powinna odwotywaé si¢ do myslenia
intuicyjnego i uczniowskiej wiedzy potocznej, gdyz one stanowig naturalne podstawy
budowania wiedzy matematycznej.

Powyzsze spostrzezenia wskazuja na potrzebg przeorientowania myslenia na temat
organizacji procesu edukacyjnego w obszarze matematyki. Rola nauczyciela nie sprowadza sie
do przekazu treéci i ,,przerobienia” materialu programowego, ale polega na dostarczeniu
narzedzi poznania i myslenia oraz zadbaniu 0 warunki sprzyjajace uruchomienia aktywnos$ci
badawczej. Zdaniem autorki koncepcji dydaktyki interaktywnej Jolanty Kruk (2010), niezbedne
jest ,odejscie od pogladowosci odzwierciedlajacej, skoncentrowanej na reprodukcji
przekazanych tresci w kierunku pogladowosci aktywnej, uwalniajacej samodzielne dziatania
badawcze osoby uczacej si¢”(s. 80-88). Szczegdlng wartos¢ edukacyjna niosg ze sobg problemy
o charakterze dywergencyjnym, ktore poprzez fakt, ze maja wiele rownorzednych trafnych
rozwiazan, uruchamiajg wielokierunkowe myslenie uczniéw, zachegcajg do stawiania kolejnych
pytan i poszukiwania odpowiedzi na drodze podzielania doswiadczen w interakcji ze
wszystkimi uczestnikami procesu uczenia. Nauczyciel aranzuje specjalne ¢wiczenia, ktore
prowokuja uczniowski intelekt, gdyz wymagaja dostrzezenia trudno$ci, probleméw, luk w
posiadanej wiedzy, ustalania na czym ta trudno$¢ polega, a nastgpnie generuja okreslone
zachowania zwigzane z szukaniem rozwigzan, formutowaniem i weryfikowaniem strategii
badawczych oraz komunikowaniem wynikéw wiasnych odkry¢.

Nowoczesne nauczanie matematyki ma inspirowa¢, a nie informowac. Egipski
matematyk i pedagog Caleb Gattegno (2010) wierzyt, ze wszyscy ludzie sg z natury obdarzeni
praktycznie nieograniczonymi kompetencjami samoksztatcenia. Zatem interwencja nauczyciela
powinna koncentrowaé si¢ na wzbudzaniu aktow $wiadomosci U swoich uczniow, bo tylko
swiadomi sg zdolni do przyswajania wiedzy. Pierwszym krokiem w procesie uczenia jest
uswiadomienie, ze jest co$ nowego do odkrycia. W Kkonsekwencji nast¢puje aktywizacja
myslenia heurystycznego 0 charakterze czynnosciowym, ktore stuzy zbadaniu problemu, w celu
jego zrozumienia. Podejmowane przez uczniow dziatania badawcze czesto wigza si¢ z
»eksperymentalnym bladzeniem”, jednak warto pamigta¢, ze umiejetnos¢ konfrontacji z
btedami ma nieoceniong wartos¢ poznawcza, gdyz stymuluje powstawanie krytycznych pytan,
jest sposobem $wiadomego poszukiwania rozwigzan, bycia w petni obecnym, w tym co si¢ robi.
Stopniowo wiaczajg sie mechanizmy samoregulacji, ktore pozwalaja na $wiadome planowanie,
monitorowanie, kontrole i ocene stosowanych strategii poznawczych oraz utrzymujg wlasciwy
poziom motywacji podczas mierzenia si¢ z zadaniami. Uczniowie coraz sprawniej i z wigksza
doza pewnosci dobieraja odpowiedni model matematyczny do konkretnych sytuacji, odkrywaja
prawidlowosci i stosuja wypracowane procedury postgpowania heurystycznego. Cechuje ich
otwarto$¢ oraz autonomia w mysleniu i dziataniu.

Jak pokazuja badania prowadzone w perspektywie socjokulturowej, efektywnos¢
procesu uczenia si¢ moze znaczaco Wzrosng¢, jesli uruchomione zostanie pole spolecznej
wymiany. Konstruowanie indywidualnej wiedzy zachodzi bowiem ,,w interakcji z kontekstem
spotecznym i kulturowym, a w szczegdlno$ci poprzez uczestniczenie w nim” (De Corte, 2013,
S. 87). Wiaczenie rowiesnikow w aktywno$¢ badawczg umozliwia realizacje wspolnych
pomystow, dziatanie i dzielenie si¢ koncepcjami, rozwigzywanie rodzgcych si¢ sprzecznosci,
jak rowniez pobudza do realizacji nowych zadan, ktorych czgsto samodzielnie by nie podjeli.
Szukajac  wspdlnej plaszczyzny porozumienia uczniowie doskonalg umiejetnosci
komunikacyjne zwigzane z poslugiwaniem si¢ pojeciami matematycznymi oraz jezykiem
symboli i znakow matematycznych. Ucza si¢ nie tylko prawidlowego kodowania, ale takze
odkodowywania komunikatow Oraz reagowania na nie poprzez zadawanie pytan i udzielanie
informacji zwrotnej. Dbaja przy tym o logiczng poprawno$¢ argumentowania oraz doskonalg
sztuke negocjowania, co wymaga ustawicznej, poglebionej refleksji nad wlasnym mysleniem



oraz myS$leniem partnera. Podjecie dyskursu pozwala na synteze doswiadczen, ujrzenie
problemu w wielosci perspektyw poznawczych oraz nabycie pewnosci co do poprawnosci
wlasnego rozumowania. Przede wszystkim jednak budowanie wiedzy matematycznej poprzez
podzielanie doswiadczen z réwiesnikami prowadzi do krytycznej refleksji nad poziomem
wlasnych kompetencji i daje poczucie odpowiedzialnos$ci za wlasny proces uczenia.
4. Konkluzja

Kompetentny nauczyciel powinien umie¢ stwarza¢ uczniom warunki do obserwowania i
przezywania autentycznego procesu rozwigzywania probleméw matematycznych, a tym samym
otworzy¢ przestrzen dla odkrywania prawd matematycznych i budowania wtasnego rozumienia
matematyki. Wymaga to aranzacji bogatego interakcyjnie srodowiska uczacego, ktore dostarczy
impulsow poznawczych, kontekstu fizycznego i spolecznego oraz zastosowania strategii
nauczania opartych na dialogu, uruchamiajacym gl¢bokie merytorycznie interakcje miedzy
nauczycielem i uczniami, jak roéwniez migdzy samymi wychowankami. Orientacja na wynik
musi ustgpi¢ gotowosci zrozumienia procesu — t0 jest rzeczywisty wyznacznik zmian w
dydaktyce matematyki.

Bibliografia

BELLOS A. 2013. Przygody Alexa w krainie liczb. Podroze po cudownym Swiecie matematyki.
Warszawa: Wydawnictwo Albatros A. Kurylowicz, 2013, 544 s. ISBN 978-83-7659-763-8.
BRUNER J.S.1978. Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawania. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 1978, 801 s.

CZAJKOWSKA M., - ORZECHOWSKA M. 2014. Nauczanie matematyki. W:
FEDOROWICZ M., SITEK M. 2014. Raport o stanie edukacji 2013. Liczq si¢ nauczyciele.
Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych, 2014, 320 s. ISBN 978-83-61693-47-5.

DE CORTE E. 2013, Historyczny rozwoj myslenia o uczeniu sie. W: Dumont H., Istance D.,
Benavides F. (red.), Istota uczenia si¢. Wykorzystanie wynikow badan w praktyce. \Warszawa:
Wolters Kluwer Polska SA., 2013, 514 s. ISBN 978-83-264-0709-3.

DEWEY ., 1963. Demokracja i wychowanie. Wstep do filozofii wychowania. \Warszawa:
Ksigzka i Wiedza, 1963, 413 s.

FILIP J., - RAMS T. 2000. Dziecko w swiecie matematyki. Krakow: Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2000, 198 s. ISBN 83-88030-54-X.

FREUDENTHAL, H. 1984. O strukturach w nauce i nauczaniu. Fragmenty z referatu H.
Freudenthala wygloszonego przez niego w czasie wizyty w krakowskiej WSP w 1984. Spisat i
thumaczyt Stefan Turnau [online]. [cit. 2013-05-04] Dostgpne w Internecie:
www.if.uj.edu.pl/~meyer/psychologia/w5.doc.

GATTEGNO C. 2010. Towards a Visiual Culture. Educating through Television. New York:
Educational Solutions Worldwide Int., 2010, 156 s. ISBN 978-0-87825-197-1.
KLUS-STANSKA D., - NOWICKA M. 2005. Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolne;.
Warszawa: WSIP, 2005, 238 s. ISBN 83-02-09313-0.

KRUK J. 2010. W poszukiwaniu zrédet dydaktyki interaktywnej. ,Problemy Wczesnej
Edukacji”, nr 2 (12), 212 s. ISSN 1734-1582.

PIAGET J. 1970. Piaget’s Theory. [w:] P. Mussen (red.), Carmichael’s Manual of Child
Psychology. New York, s. 704 cyt. za: D.C. Phillips, J.F. Soltis (2003), Podstawy wiedzy o
nauczaniu. Gdansk: GWO, 2003, 168 s. ISBN 83-89120-68-2.

PIAGET J. 1977. Dokqgd zmierza edukacja? Warszawa: PWN, 1977, 114. s.

PIAGET J. 2006. Studia z psychologii dziecka. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2006, 144 s. ISBN 83-01-14795-4.

SPITZER M. 2013. Cyfrowa demencja. W jaki sposéb pozbawiamy rozumu siebie i swoje
dzieci. Stupsk: Wydawnictwo Dobra Literatura, 2013, 340 s. ISBN 978-83-64184-04-8.
WYGOTSKI L.S. 2006. Narzedzie i znak w rozwoju dziecka. \Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2006, 108 s. ISBN 83-01-14599-4.

Adres

Jolanta Nowak, doktor



Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
Instytut Pedagogiki

ul. Chodkiewicza 30

Bydgoszcz

e-mail: nowakjolanta@wp.pl



