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Wobszarze wplywéw jezyka angielskiego termin liberal education posiada bogatg siatke
znaczeniows, wcigz dopisywang i rozbudowywang nowymi sensami. Idea nawiazuje do
starozytnego i $redniowiecznego modelu ksztalcenia w obrebie sztuk wyzwolonych (artes
liberales), w dobie o$wiecenia rozbudowana wktadem mysli filozoféw promujacych wiedzg
i samodzielne krytyczne my$lenie jako drogg do wolnosci jednostek i postgpu spotecznego.
Tak jak kiedys idea ta budowata poczucie jednosci cywilizacyjnej dzigki trosce o przekaz
wspélnego dziedzictwa kulturowego nowym pokoleniom, réwniez dzis wydaje sie by¢
W stanie podtrzymywac’ poczucie tozsamosci europejskiej . Jaka jest recepcja, rozumienie
i reprezentacja tej idei w dziejach polskiej mysli filozoficznej i pedagogicznej? Dzi§ w Pol-
sce termin ten, jesli ttumaczony wprost, jako ,edukacja liberalna”, otrzymuje konotacje
zawezona, kojarzacy sig nie tyle z wolnoscia i postepem, ile od razu z jedna z doktryn,
z ktéra wehodzi si¢ w spér ideologiczny. Dlatego czgsciej stosuje si¢ okreslenie , ksztatcenie
ogdblne”. To jednak nie oddaje catosci znaczenia liberal education, pomija bowiem zwiazek
wiedzy i poznania z wolnoscia, postawg krytycyzmu i otwarcia na wielo§¢ racji, niezalez-
noscia, tolerancja dla odmiennosci pogladéw i modeléw dobrego zycia.

Celem niniejszego opracowania jest wglad w wybrane polskie koncepcje pedagogiczne
gléwnie XVIII wicku na tle mysli i projektéw brytyjskich pod katem obecnosci w nich
elementéw liberal education w ksztalcie rozwinigtym przez prad umystowy Ogwiecenia. By
moc rozpoczaé analizg wybranych stanowisk, na poczatek wymaga wyjasnienia sama idea,
ktéra proponuje si¢ pozostawi¢ w jej oryginalnym brzmieniu nadanym przez Brytyjczy-
kéw. Jaki jest jej sens znaczeniowy i jakim podlegat zmianom w dziejach mysli i prakeyki
edukacyjnej Europy? Czy w polskiej refleksji filozoficzno-pedagogicznej, w epoce o$wie-
cenia wspélgrajacej z nurtami liberalnymi, miata ona swoje odpowiedniki i reprezentacje?
Kto ja zasilat, jakimi watkami, na ile uwzglednialy one europejski ruch idei, a na ile sta-
nowily wytwér rodzimej mysli dostosowanej po polskich realiéw?

Jej rodowdd odsyta do artes liberales, siedmiu sztuk wyzwolonych dzielonych na tri-
vium i quadrivium, ktérych nauczano od schytku starozytnosci a gtéwnie w epoce $rednio-
wiecza w wersji przystosowanej i zgodnej z doktryna chrzescijaistwa. Od poczatku jasne
bylo ich przestanie: stanowily zestaw umiejetnosci godnych cztowieka wolnego. Wiedza
z ich zakresu dawata mozliwoé¢ dalszej edukacji juz na szczeblu uniwersyteckim. Razem
z umiejetnosciami, w kedre wyposazata jednostke, byta baza dla samorozwoju i samodo-
skonalenia, w dbatosci o wlasny uformowany charakeer i wlasciwe uzywanie rozumu. Jesli
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wigc na takich podstawach funduje si¢ ideg liberal education, wida¢ wyraznie, ze jej warto-
$ci (analogicznie do artes liberales) nie da si¢ mierzy¢ miarg uzytecznosci. Punke cigzkosci
tej formy edukacji byt zesrodkowany na wiedzy i umiejgtnosciach, kedre nie stuza wyko-
nywaniu konkretnego zawodu, nie wiaza si¢ z potrzebami i wymaganiami dnia codzien-
nego, nie maja charakteru praktycznego ani specjalistycznego, ani scisle naukowego;! ich
ranga wiazata si¢ z uniwersalnoscia przekazu kulturowego, majacego podnosi¢ jednostke
w jej czlowieczenistwie, wyzwala¢ do wolnego i dobrego zycia. Przez diugie wieki niosto
to ze sobg w praktyce ograniczenie jej zasiggu oddziatywania do kregu elit spotecznych,
o0s6b dysponujacych czasem wolnym, niezaleznych finansowo, wolnych od koniecznosci
ciaglego i mozolnego zdobywania $rodkéw na zycie i utrzymanie, niepozostawiajacego
czasu na samodoskonalace zabiegi wymagajace dystansu wobec zobowiazar i wymagan
dnia codziennego.

Oéwieceniowe przemiany dodaty do liberal education nowe watki rozszerzajac jej do-
tychczasowe klasyczne rozumienie i sens o wartosci wyrdzniajace caty ruch ideowy oswie-
cenia wlacznie ze wspélgrajacym z nim liberalizmem. Wiek XVIII charakteryzowany jest
w miarg zgodnie jako epoka wiary w rozum, postgp cywilizacyjny, $wiecki o§wiecony tad
polityczny, nauke, wiedze¢ i wolno$¢, jako epoka walki z przesadem, ciasnotg pogladéw,
zacofaniem i bieda. Postgpowe idee sprzyjaly zrywom spotecznym i rewolucjom, jednak
podzialy i zréznicowanie spoleczne to mechanizm kulturowy réwnie mocno w tym czasie
podtrzymywany, takie przez pisarzy i myslicieli oéwieceniowych. Promotorami reform
i zmian mialy by¢ wyksztalcone elity, to w ich strone kierowano nowe programy ksztat-
cenia uwzgledniajace obok klasycznego programu sztuk wyzwolonych takze wktad nauk
nowozytnych wraz z nauka jezykéw krajéw europejskich, historii i prawa wlasnego kraju;
postulatem w stosunku do ludu byto niesienie podstawowej o$wiaty i tym samym zwiek-
szanie zasiggu piSmienno$ci wérdéd najemnych pracownikéw, by zdatni byli do dbatosci
o los swéj i najblizszych, wyksztatcanie nawykéw schludnosci, utrzymywanie stanu po-
boznosci a takze postawy szacunku dla ludzi wyzszych rangg. W tym czasie koncepcje
liberal education mozna $ledzi¢ wezytujac si¢ w dzieta m.in. George’a Turnbulla w Szkodiji,
Charlesa Rollina we Frangji, Benjamina Franklina w Ameryce (wszyscy trzej uwzgledniali
w swych programach reform edukacyjnych zamysly Johna Locke’a), za$ w Polsce gléwnie
pisma Stanistawa Konarskiego, Stefana Garczyriskiego, Grzegorza Piramowicza, Hugona
KoHtataja czy Stanistawa Staszica.

Dwutorowos$¢ w podejsciu do wiedzy i wyksztalcenia, jaka jest udzialem brytyjskich
pisarzy liberalnych, zdaje si¢ towarzyszy¢ tej orientacji intelektualnej od poczatku, tzn. od
momentu sformufowania przez Johna Locke’a koncepcji wychowania gentlemana. Jesli
wiaczamy jego zamyst do dorobku mysli liberalnej to tacznie z tym, u zarania zarysowa-
nym, utylitarnym podejsciem do wiedzy, dobra podporzadkowanego pierwszoplanowym
celom wychowania czlowieka, istoty moralnej i rozumnej, odpowiedzialnej i kierujace;j
swoim zyciem a takze wedle mozliwosci i zgodnie z zajmowana pozycja spoleczna z ragji
urodzenia zaangazowanej w dziatania stuzace poprawie losu innych i dla dobra swojego

U Por. HIRST, P., Liberal Education and the Nature of Knowledge. In: PETERS, R. S. (ed.), Philosophy of
Education. Oxford, Oxford University Press 1973, s. 87.
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kraju. Duzym uproszczeniem byltoby jednak przypisanie liberalizmowi jako takiemu tej
jednej wyktadni rozumienia i warto$ciowania edukacji; obok niej juz wraz z pisarstwem
A. A. C. Shaftesbury’ego a pdzniej dzigki wktadowi J. S. Milla ksztalcenie oznaczato sta-
ranie wokét doskonalenia osoby w kontakcie z szeroko pojetym dziedzictwem kultury.

Wspdtczesnie w Polsce sam termin jest thumaczony bardzo réznie; w przekladach tek-
stéw poswigconych liberal education moina sig spotka z okresleniem , ksztalcenie ogdlne”,
sedukacja liberalna”, ,wyksztatcenie liberalne” czy ,, ' wolne’ (wy)ksztalcenie.”? W interpre-
tacji autorki jest to wynik stabej, niewyczerpujacej recepcji liberalizmu jako filozofii wol-
nosci w dziejach Polski a takze generowanej przez sam liberalizm niejednoznacznosci, czy
$cilej dwutorowosci, w podejsciu do roli, jaka w zyciu ma do spetnienia wiedza i wyksztat-
cenie.? Poczatek tej doktryny wigze si¢ z Anglia korica XVII wieku faczac ja z pisarstwem
politycznym Johna Locke’a, pézniej juz w XVIII wieku rozszerzong o poziom refleksji
ckonomicznej zasilonej pismami Adama Smitha. Spéjrzmy na wybrane teksty polskich
pisarzy i uczonych oddajacych ducha przemian o$wieceniowych (wraz z liberalizmem) na
tle podobnych dokonari w obszarze kultury anglosaskiej. Dziatali oni w atmosferze inte-
lektualnej XVIII wieku, faczyt ich wige szacunek dla rozumu i wiedzy oraz przekonanie
o przywoédczej i wzorczej roli o§wieconych elit jako promotoréw reform politycznych i po-
stepu spolecznego a takze wrazliwo$¢ na los ludu i potrzebg podnoszenia jego kondycji.

Dorobek Stanistawa Konarskiego na polu edukacji w sensie teoretycznym mozna trak-
towac jako odpowiednik mysli George’a Turnbulla, jego zamysty reformatorskie miaty
swojego adresata — szlachcica, ziemianina, odpowiednika angielskiego gentlemana. Suma-
rycznie, ze wzgledu na podjeta przez Konarskiego takze reformg szkolnictwa, jego zastugi
zdajg si¢ by¢ nie do przecenienia. Zatozone przez niego Collegium Nobilium wydato wielu
warto$ciowych absolwentéw, pézniejszych dziataczy na rzecz poprawy ksztaltu Rzeczypo-
spolitej w konkretnym sektorze spraw publicznych. Pamictajmy tez, ze gléwne pojecie
pedagogiki w czasach polskiego o$wiecenia i reform KEN to edukacja, choé rozumienie
tego terminu obejmowato zarazem sens wychowawczy nabywanej wiedzy i umiejgtnosci.
Wychowanie mialo si¢ dokonywa¢ tylko wraz z o§wiecaniem umystéw a nie bez niego.
Konarski stawiat na atrybuty wolnych, moralnych i odpowiedzialnych za los kraju oby-
wateli. Od wyksztalcenia $wiattych i obywatelsko uksztattowanych obywateli uzalezniat

2 Zob. NUSSBAUM, M., Cultivating Humanity. A Classical Defense of Reform in Liberal Education w prze-
ktadzie A. Meczkowskiej “W trosce o cztowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia ogélnego”,
nastepnie rozdziat 7he Humanities and Liberal Education w pracy J. Maritaina Education at the Crossroads
omawiany przez S. Gatkowskiego jako program tzw. ,edukacji liberalnej” i zastrzegajacego, ze ,sama
nazwa nawiazuje bardziej do artes liberales niz do liberalizmu”, zob. tenze, Rozwdj i odpowiedzialnosé.
Antropologiczne podstawy koncepcji wychowania moralnego. Wydawnictwo KUL, Lublin 2003, s. 83, dalej
tytul rozdziatu Liberal Education and Responsibility z pracy L. Straussa Liberalism Ancient and Modern
w przektadzie P. Maciejko ,, Wyksztatcenie liberalne i odpowiedzialno$¢” in: STRAUSS, L., Sokratejskie
pytania. Eseje wybrane. Warszawa, Aletheia 1998, czy wyktady kard. H. Newmana opublikowane jako 7he
Idea of a University, w ktérych — w przektadzie P. Mroczkowskiego — termin liberal education oddawany jest
jako ,wolne” ksztalcenie badz ,wolne” wyksztalcenie, zob. NEWMAN, H., Idea uniwersytetu. Warszawa,
PWN 1990, s. 227-229, 242, 245 (fragmenty Wyktadu VII).

3 Zob. SZACKL, J., Liberalizm po komunizmie. Krakéw — Warszawa, Znak, Fundacja im. S. Batorego, 1994;
JANOWSKI, M., Polska mysl liberalna do 1918 roku. Krakéw — Warszawa, Znak, Fundacja im. S. Batorego,
1998. Autorka wypowiada si¢ na ten temat szerzej w ksiazce Pedagogika klasycznego liberalizmu w dwuglosie
John Locke i John Stuart Mill. Krakéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego 2012.
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podobnie jak inni reformatorzy tego okresu mozliwo$é naprawy obyczajéw i postepu
w kraju.4 Miara madrosci jego zapatrywan i dokonan w dziele edukacji narodu jest medal
»sapere auso” ukuty na jego cze$¢ z postanowienia krola Stanistawa Augusta. Nietrudno
dostrzec tu znamiona wplywu nani nowoczesnej mysli i kultury europejskiej, tak jak zazna-
czyl si¢ on w stylu dziatania i inicjatywach krélewskich.> Sam Konarski jako autor mowy
De viro honesto et bono cive ab ineunte aetate formando (,,Jak od wezesnej mtodosci wycho-
wywac uczciwego cztowieka i dobrego obywatela”) oraz Ordinationes visitationis apostolicae
[...] pro Provincia Polona Clericorum Regularium Pauperum Matris Dei Scholarum Piarum,
znanych jako Ustawy szkolne, okreslit, jaki powinien by¢ program nauczania w szkotach
publicznych oraz w warszawskiej szkole szlacheckiej, odpowiednika zachodniej akademii
szlacheckiej. Tym samym mozna przesledzi¢ jego koncepcje liberal education.

Pierwszy wspomniany tekst ustawil jasno priorytety, ktérym wedle Konarskiego win-
na jest stuzy¢ edukacja. Jako ze Rzeczypospolitej ,wigcej zalezy na uczciwych mezach
i dobrych obywatelach niz na wybitnych méwcach, poetach, matematykach i filozofach”
(widzac w nich ,pigckne i konieczne ozdoby wychowania”) to jednolitym i naczelnym
celem wychowania bylo dla niego ,ksztalcenie szlachetnej mlodziezy na ludzi uczciwych
i rzetelnych obywateli”.¢ Jako reformator kolegiéw pijarskich, o czym zaswiadczaja z kolei
Ordinationes, zadbal jednak o unowocze$nienie i programu, i metody nauczania skiero-
wanych do przyszlych zakonnikéw i nauczycieli, jak i dla szkét publicznych prowadzo-
nych przez pijaréw uczacych mlodziez $wiecka. Tym jednak, co najbardziej nadaje sie na
poréwnanie ze szkocka koncepcjg Turnbulla edukacji arystokracji jest zrealizowana pod
postacia Collegium Nobilium jego reformatorska idea ksztatcenia elit politycznych. To,
co je rézni, to nie program (znalazly si¢ w nim takie przedmioty obowiazkowe, jak: jezyk
taciniski, francuski, niemiecki, historia powszechna i polska, geografia, retoryka, mate-
matyka, filozofia, a za dodatkowa odptatnoscia: prawo polskie i miedzynarodowe, archi-
tekeura, rysunek, jezyk wloski, jazda konno, musztra, fechtunek, gra na instrumencie)
ale wyrazniejsze nastawienie patriotyczne w wychowaniu konwiktoréw, przygotowujace
ich do pelnienia waznych publicznych stanowisk w stuzbie Rzeczypospolitej. Ich cno-
ty osobiste, przyzwyczajanie do trudéw zycia przez hartowanie ciata, éwiczenia fizyczne,
oglada, grzeczno$¢, duch wspétzawodnictwa, kolezefisko$é mialy si¢ przetozy¢ na wzorcze
wyrézniki elity narodu, ktéra doskonalenie wewnetrzne i rozwéj przekuwa na poswigcenie
ojczyznie, dobru wspélnemu.

Spéjrzmy z kolei na zamysty XVIII wieku skierowane na o$wiecanie ludu; na ile moz-
na w tym dziale edukacji dostrzega¢ elementy /iberal education, dostosowane do epoki
o$wiecenia, z obecnym w nim rozwijajacym si¢ nurtem liberalizmu politycznego i ekono-
micznego? W opinii autorki propozycj¢ Adama Smitha z obszaru praktyki i mysli szkoc-
kiej mozna poréwna¢ z koncepcja zawartg w dziele Stefana Garczyriskiego z 1751 . pt.
Akademia Rzeczypospolitej Polskiej. Jej autor, wojewoda kaliski i poznariski wypowiedziat

4 Zob. np. BARTNICKA, K., Wychowanie obywatela w polskich reformach szkolnych XVIII wieku. Horyzonty
Wychowania 2004, nr 3 (5), s. 63-83.

> Zob. BUTTERWICK, R., Stanistaw August a kultura angielska. (Ttum. M. Ugniewski.) Warszawa,
Wydawnictwo IBL PAN 2000, s. 213-234.

6 KONARSKI, S., De viro honesto. In: KONARSK], S., Pisma wybrane, s. 158.
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si¢ krytycznie o stanie polskich stosunkéw spotecznych, ekonomicznych i politycznych,
wytykajac tez zaniedbania na polu edukacji zwlaszcza ubozszych warstw spotecznych.
Podobnie jak Smith, dopominal si¢ o objecie troska zacofanego, zyjacego w ignorangji
i mizerii obyczajowej ludu. Kierowat te uwagi szczegélnie do szlachty i duchowienistwa,
wskazujac na ich powinno$¢ z racji urodzenia, petnienia funkgji publicznych i powotania
duchownego, by wychowywa¢ (z ambony) i fozy¢ na zaktadanie szkét parafialnych i utrzy-
manie w kazdej wsi i miasteczku bakatarzy.” W jego propozycjach mozna si¢ doszuka¢
takze podobieristw z ideami gloszonymi wezesniej przez Locke’a stawiajacego na moralny
rozwéj czlowieka, w tym gléwnie pracowito$é, umiarkowanie, roztropno$¢ i zaradnosé,
krytykujacego uzaleznianie ubogich od jalmuzny i pomocy socjalnej, w samej pracy i od-
daniu powinnos$ciom okoto utrzymania siebie i swojej rodziny widzac remedium na biede.
Jak pisal, ,omnes liberales artes” sg potrzebne gléwnie stanowi szlacheckiemu ale takze
duchowieristwu ,,pro recreatione anima curis occupati”. Dla stanu miejskiego przewidywat
gléwnie nauke zawodu we wszelakich warsztatach za$ dla mieszkaficéw wsi przygotowanie
do pracy na roli, dla zebrakéw i komornikéw — przedzenie, dla starcéw i malych dzieci —
darcie pierza (przypomina to Lockowski plan szkét pracy dla biednych z 1697). Propono-
wat, by utrzymywani w kazdej wsi bakatarze zajmowali si¢ dzie¢mi juz w grupie wickowej
3—4 lat i przewidywali dla nich zajecia uczace ich ,skromnosci, uktadnosci i modestii”,
w wyniku czego ,ludzie nie byliby tak dzicy i nie szukali innego lepszego miejsca nad to,
gdzie si¢ porodzili”.8

Wpisuje si¢ to w ton przekonywania do potrzeby rozbudowywania szkét parafialnych
i obejmowania edukacja wszystkich dzieci, ktdry znamy z pisarstwa Grzegorza Piramowi-
cza z czaséw jego dziatalnosci w Komisji Edukacji Narodowej jako sekretarza Towarzystwa
do Ksiag Elementarnych. W Powinno$ciach nauczyciela czytamy: , W przepisaniu nauk
na szkoly po wsiach i miasteczkach ten miano zamierzony cel [...] aby nauka nie dla na-
uki byta dawana, ale dla rzetelnego ludzi tego stanu w dalszym ich zyciu pozytku. Bardzo
by sie ten mylit, kedry by rozumiat, iz wiesniakéw uczonymi czynié chciano. W uktadzie
nauk na to jedynie baczno$¢ byta, ze zaniedbanie edukacji pospélstwa przyzwoitej ich
stanowi jest szkodg calego kraju, ze o§wiecenie rozumu jest poczatkiem dobrego rzadzenia
sie w domu, ze praca, z rozumem i uwaga podejmowana, sporsza i skuteczniejsza jest,
ze nauka daje poznawa¢ obowiazki cztowieka poczciwego, ktére by do mysli, zwlaszcza
ludu prostego, nie przyszly, a zatem ze wychowanie pospdlstwa jest potrzebne do praw-
dziwego ich i catego kraju uszczg$liwienia”. Za takie nauki uznano czytanie, pisanie,
rachunki, prosty pomiar do zastosowania w pracy przy gospodarstwie. Wsréd wskazan,
jak nauka dzieci kierowa¢, znalazla si¢ przestroga, by naukami nie batamuci¢ w glowach
dzieci, by nie wprowadzano je ,w bledy i mniemanie o sobie pyszne” préznym dywa-
gowaniem ale by nauka miata jaki$ pozytek (,wzgledem zdrowia , gospodarstwa, wzgle-
dem obowiazkéw ku Bogu i bliznim”), a zarazem by byta przemyslana, dlatego ,trzeba

7 Sam zalozyt szkole w Lomnicy, za§ w Zbaszyniu szkote wyremontowat i wyposazyl, o czym czytamy na
stronie Liceum im. S. Garczyriskiego w Zbaszyniu, zob. http://www.lozbaszyn.oswiata.org.pl/joomla/index.
php?option=com_content& task=view&id=2548&Itemid=129 [data dostgpu: 22.10.2012].

8 GARCZYNSKI, S., Anatomia Rzeczypospolitej Polskiej. Warszawa 1751, s. 146, 147, 111.
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dzieciom dawad wolno$¢ zadawania pytan i watpliwosci i one z tagodnoscia, a doktadnie
rozwiazywad”.?

Wracajac do Garczyniskiego, jego postgpowe (liberalne) i reformatorskie myslenie prze-
jawiato si¢ takze, gdy nic nie ujmujac stanowi szlacheckiemu, ktéry wszak dla zaszczy-
tu kraju i ozdoby Ojczyzny jest powolany oraz duchowieristwu, majacego glosi¢ dobra
nowing wierzacym w Boga, jednakowoz stawial on im mocne zarzuty niewypelniania
nalezycie swojego postannictwa. Szlachectwo w jego odczytaniu a wigc nobilis da sig zo-
baczy¢ w powiazaniu z relacja do nizszych standéw. I tak, szlachcic tym szlachetniejszy, im
ma wigksze staranie o swoich poddanych, a mniej godny uszanowania, gdy sam bogato
przyodziany otoczony jest wiesniakami licho odzianymi, zaniedbanymi, zmizerowanymi.
Wpadajac w moralizatorski ton ocenial, ze obojetno$é wszelkich zwierzchnosci na los ludu
jest nie tylko godna wstydu ale stanowi grzech, za ktéry przyjdzie kiedy$ przed Bogiem
zaplaci¢ duzy rachunek. W odniesieniu do duchowieristwa autor Anatomii ubolewat, ze
atrybutem polskiej wiary stata si¢ ,mizeria i ubdstwo”, obawiat si¢ tez rozrostu i wkorze-
nienia w postawy ludu czgsto z nimi skojarzonych: niechlujstwa, narzekania, przeklinania,
nieocheddstwa, zapamigtalosci, te zas wady wedtug niego nie podobaja si¢ samemu Bogu.
Nie chodzito mu, jak si¢ wyrazal, o promowanie ,,chciwosci bogacenia si¢” a tylko o uczci-
wo$¢ i przyzwoito$¢ wedle kazdego stanu i powotania, obawial si¢ tez, ze ubdstwo moze
bardziej odciggaé od mysli o wiecznosci, natomiast posiadany majatek moze postuzy¢ do
¢wiczenia si¢ w nieprzywiazywaniu si¢ don.!9 Krytyczny byt wobec niskiego poziomu
przekazu wiary z ambon, wobec braku dostatecznego upominania wiernych, gtéwnie ro-
dzicéw w odniesieniu do ich obowiazkéw opieki i edukacji swojego potomstwa, wobec
braku staraii w stosunku do dzieci pochodzacych z parafii, by prowadzi¢ dla nich nauke
katechizmu, przysposabia¢ do uczestnictwa we mszy, przycigga¢ do stawania w centrum
wydarze Kosciota lokalnego, by czuly si¢ doceniane, kochane, wyrézniane (ilustrowat to
cytatami z Pisma Swiqtego wskazujacymi na wyrdznianie dzieci przez Jezusa Chrystusa).
Krytykowat przepych w Kosciotach, urzadzane targi i jarmarki, kosztem kazan, keére rzad-
ko kiedy stawaly si¢ ,,zwawa do cndt pobudky” i chwilg refleksji a czgsciej wpisywaly sig
w zewngtrznie tylko spetniany rytual.!!

W podobnym tonie ostrej krytyki wobec stanu nauk wyzwolonych i umiejetnosci
w réznych sektorach edukacji i w zyciu publicznym Polski XVIII wieku wypowiadat sie
Hugo Koltataj. W kontekscie omawianej tu sprawy /iberal education cenne sa jego uwagi
w pracy Stan o$§wiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta III (1750-1764)
a takze dokonanie reformatorskie, jakim byla odnowa Akademii Krakowskiej w zgodzie

9 PIRAMOWICZ, G., Powinnosci nauczyciela oraz wybdr méw i listéw. (Oprac. K. Mrozowska.) Wroctaw —
Krakéw, Ossolinpum 1959, s. 72, 74.

10 Zob. GARCZYNSKI, S., Anatomia Rzeczypospolitej Polskiej, s. 229, 226, 228, 227.

11 Tbidem, s. 215. Ostre krytyczne uwagi pod adresem Kosciota Katolickiego w Polsce rozsiane po calej Anaromii
w drugim wydaniu przygotowanym przez Jézefa Zatuskiego w 1752 r. zostaly ocenzurowane. Mozna si¢
zastanawia¢, na ile taki ton rozwazari nie utrudnit recepcji dzieta i popularyzacji idei (promieszczanskich,
o$wieceniowych, krytycznych wobec liberum veto, paiszczyzny chlopéw, rozbudowanych przywilejow
szlacheckich, sobieparistwa i popadania w anarchi¢ jakoby w obronie przed narzuconym a nie wybranym
przez nardd krélem — ten ostatni watek krytyki liberum veto i Zle pojgtej wolnosci szlacheckiej i fatszywy
patriotyzm ujawnil si¢ tez w pisarstwie Kottataja, Stan oswiecenia, s. 158, 164, Konarskiego w O skutecznym
rad sposobie i Leszczyriskiego w Glos wolny).
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z ideami edukacji o$wieceniowej. W wyniku przeprowadzonej reformy w 1783 r. stata
si¢ ona szkolg gléwna (uniwersytetem) podzielong na dwa kolegia, fizyczne i moralne,
nadzorujaca inne szkoty w Koronie; powstal ogréd botaniczny, klinika, obserwatorium
astronomiczne, gabinety przyrodnicze i fizyczne. Akademia powotata samodzielny wydziat
lekarski i literatury.!? Na nizszych poziomach edukacji Kottataj docenit wkiad Konar-
skiego w odnowg szkét zakonnych, natomiast nie szczedzit stéw krytyki w stosunku do
edukacji jezuickiej. Reformy Konarskiego w jego opinii torpedowane byty przez ,gtup-
stwo i fanatyzm” panujace w zacofanych kregach szlachty polskiej w sejmikach a nawet
przez konserwatywng cz¢$¢ zakonu pijaréw, krytykujacych otwarcie na nowa filozofig
(tzw. philosophia recentiorum — poglady zwolennikéw Descartesa, Leibniza, Locke’a), na
nauki do$wiadczalne. Ktulo w oczy krytyczne pisarstwo Konarskiego i rozpoznanie przez
niego skali szkéd, jakie sprawowato ,zaniedbanie mowy krajowej i zty gust w literaturze”
i u$wiadomienie ,jak daleko Polska zostata wyprzedzona w umiej¢tnoéciach od innych
narodéw europejskich, jak dawne nauki zaniedbata, jak te, ktére czas przyniést lub udo-
skonalil, nie byly wprowadzone a nawet znane”.!3 Réwnolegle do podkreslania zastug
pijaréw w dziele odnowy szkolnictwa polskiego Kotlataj sceptycznie odnosit si¢ do modelu
ksztalcenia rozwijanego przez jezuitéw. Pisat o nich, iz ,w obicktach opanowania dewotek
i stabego umystu ludzi mieli oni osobliwg zrgczno$é, w kedrej zadne inne zakony wyréw-
na¢ im nie zdotaly”, ponadto wytykal im, ze majac duzo wigksze mozliwosci dziatania,
do poprawy jakosci kierowanych przez nich szkét wzigli si¢ dopiero pod wplywem reform
pijaréw. Miernoé¢ edukacji najwyrazniej dawata si¢ odczué na poziomie szkét pospolitych,
ktére nie podlegaly zwierzchnosci krajowej zawiadywane przez zgromadzenia zakonne.
O ile bowiem szkoly (tzw. kolonie) akademickie pod wplywem reform pijaréw i jezuitéw
unowoczesnily sie, tak szkoly pospolite utrzymywaty stan zaniedbania. Jak pisat Kolataj,
»nie zbywato [...] Polszcze na wychowaniu i éwiczeniu szkolnym, ale zbywato na dobrym”.
»Szkolny rozum” oznaczal powszechnie rozum ,,niedowarzony, nieusposobiony do spo-
tecznego i obywatelskiego zycia”, ,szkolna edukacyja poszta w po§miewisko”. Kondycja
nauk wyzwolonych i umiejetnosci w szkotach zakonnych byta bardzo staba, czego wyra-
zem byto: zaniedbanie wydoskonalenia polszczyzny, ,,niezrozumiane reguly w gramatyce,
suche koncepta w retoryce”.!4 Wedle Kottataja wychowanie mtodziezy byto obojetna u nas
rzecza, i z tego powodu utrzymywat sie, bfedny jego zdaniem, stan opanowania edukagji
przez zakony a nie zwierzchno$¢ krajowa. !>

12 Zob. np. MARKIEWICZ, M., Historia Polski 1492—1795. Krakéw, Wydawnictwo Literackie 2002, s. 201.

13 KOLLATA]J, H., Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta I1I (1750-1764). (Oprac.
Jan Hulewicz.) Wroctaw, Ossolineum, 1953, s. 16.

14 Tbidem, s. 26, 17, 18.

15 Zob. ibidem, s. 45-48. Stycha¢ tu wyraznie o$wieceniowy akcent w pogladach Kottataja — oczekiwanie
na centralne decyzje (tu: regulujace calos¢ prakeyki edukacyjnej) biegnace ze strony najwyzszego urzedu
-o$wieconego wladcy badz jego agendy. S. Wotoszyn przytacza wyniki badan niemieckiego uczonego Emila
Waschinsky’ego (w pracy Das Kirchliche Bildungswesen in Ermland, Westpreussen und Posen, Breslau 1928.
T. 1), wedle kt6rego obojetnoéé kleru i nieche¢ do przeznaczenia choéby czeéci swych olbrzymich dochodéw
na cele szkolne stanowily najwigkszy hamulec w rozwoju szkolnictwa parafialnego w Polsce, cyt. za: Zrédta
do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej. T. 1. (Wybér i oprac. S. Wotoszyn.) Dom Wydawniczy Strze-
lec, Kielce 1995, s. 546. Zbiezne jest to z krytyka kleru podejmowana przez Garczyniskiego.
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Koriczac prezentacje polskich o§wieceniowych zamystéw edukacyjnych nie sposéb po-
mina¢ utylitarnego nurtu, ktéry w XVIII wicku zyskal swojego reprezentanta gtéwnie
w osobie Stanistawa Staszica. Jesli Locke’owi przypisujemy glos w obrebie liberalizmu
na rzecz edukacji pojmowanej w kategoriach stuzebnosci i pozytku wzgledem pierwszo-
rzednych celéw wychowania (wiazacych si¢ z charakterem moralnym i powotaniem zy-
ciowym jednostek) to pisarstwo Staszica wiek pdzniej wydaje si¢ by¢ kontynuacja tego
nurtu w Polsce, cho¢ z pozycji bardziej republikadskich niz liberalnych. Wyrazem tej
tendencji byto akcentowanie przez niego pierwszorzgdnego miejsca dla wiedzy majacej
zwigzek z utrzymaniem Zycia, pozostala wiedzg za$ szeregowanie na dalszej pozycji na
skali wiedzy potrzebnej.!° Staszic wyraznie krytyczny wobec metafizyki, choé z pewnoscia
nie wobec filozofii jako takiej, entuzjasta nauk przyrodniczych, dla rozwazan nie opar-
tych na do§wiadczeniu nie widziat miejsca w calosci systemu edukacji, rezerwujac ja jako
wiadoma tylko tegim umystom. O ile szkoty podstawowe miaty klas¢ nacisk na nauke
moralng ksztattujaca cnotg pracowitosci wedle praw kraju oraz ksztatci¢ w zakresie historii
i geografii krajowej, religii oraz arytmetyki i geometrii stuzacych prakeyce, za$ szkoly po-
nadpodstawowe tacznie z rzemieslniczymi — stuzy¢ temu, ,jak obfitos$¢ kraju powigkszaé,
jego owoce polepsza¢”, tak szkota gléwna, wedle Staszica, miata by¢ dostgpna tylko dla
wybranych ze wzgledu na ,wysoki poziom imaginacji i dowcipu”.!” Jego o$wieceniowa
wiara w rozum i jego emanacje w postaci stanowionego prawa zalecala mu, inaczej niz
w koncepcji Locke’a a pézniej Smitha, by catos¢ spraw edukacyjnych, tacznie z nauka
domowa, odda¢ w zarzad krajowej komisji edukacyjnej. Jej prerogatywy miaty siega¢ tak
daleko, by od jej zgody zalezal wyjazd mlodziezy na studia zagraniczne a wyjazd kobiet
za granice mogl nastgpowad dopiero po wychowaniu dobrych obywateli Polsce.!8 Takie
spojrzenie na edukacje, w ktdrej wyraznie czyni si¢ pierwszefistwo dla wiedzy opartej na
dos$wiadczeniu oraz sprz¢zonej z biologicznymi potrzebami zycia jednostek i powigksza-
niem bogactwa kraju, oddala od idei fiberal education co najmniej w tych jej elementach,
ktére akcentujg szeroko$é i rozlegtos¢ wiedzy, a wiee nie wylaczajac humanistyki, oraz jej
zréznicowany ze wzgledu na sposdb poznania rzeczywistosci charakter, czyli nickoniecznie
mierzalny i doswiadczalny. Jesli Locke moze by¢ krytykowany za niedocenianie w edukacji
gentlemana sztuk picknych a nawet retoryki, logiki i greki, to jednak jego koncepcja broni
si¢ jako niesprzeczna z liberal education czym innym, a mianowicie stawianiem wiedzy
w rzedzie d6br o wartosdci, ktéra gwarantuje osiagnigcie celu ludzkich pragnien, to jest
szcze$cia (obok zdrowia, dobrej reputadji, czynienia dobra oraz oczekiwania na szczeécie
wieczne) oraz budowaniem dydaktyki na zasadzie zgodnosci z zainteresowaniami, w opar-
ciu o ciekawos¢ i wlasng niewymuszona chec uczenia si¢ wychowanka, a wigc stronienia

16 Jak pisal, ,,czas do nabywania bardziej ciekawych rzeczy nizeli potrzebnych wiadomosci wyznaczony, bedzie
uzytym na ciala wzmocnienie, uksztattowanie, uzrecznienie”, Uwagi nad zyciem Jana Zamoyskiego. Krakéw
1926, s. 31.

17 Ibidem, s. 23, 26. O metafizyce wypowiadal si¢ niepochlebnie, piszac ze ,metafizyk z cztowieka pospolitego
rozumu nie wychowa, tylko bigota”, za$ teologi¢ sugerowal przenie$¢ do seminariéw duchownych, zob.
ibidem, s. 27-28.

18 Zob. ibidem, s. 39.
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od przymusu w nauczaniu.!® W przypadku Staszica trudno znalez¢é réwnowaznik dla po-
dobnego do lockowskiego niedowazenia humanistyki w jego koncepcji edukaciji.

Podsumowujac okres o§wiecenia w Polsce, przez pryzmat jego koncepcji edukacyjnych
i odbiciu w nich idei liberal education, mozna powiedzie¢, ze najwyrazniej przejawit sig
w nim spirit of Enlightenment w postaci wiary w rozum i podniesienia kondycji kraju
dzi¢ki narodowemu programowi zmian ustrojowych i reformy edukacji, oddanej w za-
rzad krajowej komisji. Liberalny glos na rzecz praw mieszczan i rozwoju miast, krytyczny
wobec liberum veto, poddaristwa chlopéw, prywaty szlachty i braku, odpowiedniej do
posiadanych $rodkéw, troski o kondycje i o$wiate ludu ze strony Kosciota, krytyczny wo-
bec zaleznosci wladzy od kleru, jako ze cenzurowany, nie mégt by¢ wystarczajaco mocno
styszalny, nie wydat tez owocéw wystarczajacych do wprowadzenia mocniejszego tonu na
rzecz liberalnej edukacji, chocby dla kregéw elity. Prywatno$é edukacji, hasto klasycznego
liberalizmu, sprawdzila si¢ w realiach Korony Brytyjskiej, w Polsce wicksze szanse miato
nagto$nienie sprawy o$wiaty, zwyciezyla wigc opcja edukacji w kategoriach sprawy naro-
dowej, krajowej. Ta jednak, nawet jesli oceniad jg jako osiagnigcie cywilizacyjne stawiajace
Polske w czotéwce postgpowych dokonart oswieconej Europy XVIII wicku, nie miata
szansy na swojg realizacj¢ wobec faktéw, ktére przypieczgtowaly rozbiér Polski pomiedzy
trzy mocarstwa. Wobec tego szanse na rozwdj idei liberal education w Polsce zmniejszyt sig
wyraznie, zwlaszcza w poréwnaniu do sytuacji w obszarze kultury anglosaskiej. Ale to juz
poczatek nowego etapu jej dziejow, do rozwinigcia w innym miejscu.

Abstract: The Idea of Liberal Education and Its Presence in Some Polish Educational
Concepts over the Centuries Starting with the Enlightenment

In the English language, although the term /iberal education has multiple semantic meanings,
it still might be interpreted in a new sense of meaning. The idea refers to an ancient and medieval
model of education within the liberal arts (artes liberales), developed in the era of Enlightenment
philosophers” thought to promote knowledge, self-dependent, and critical thinking as a path to
individual freedom, political and civil liberty, and social progress. It seems this is one of the ideas
that could build the European identity. What is its perception and understanding in Polish phi-
losophical and pedagogical thought? In Poland, this term, if it is translated directly as ,edukacja
liberalna”, evokes straight to the liberalism as political or social doctrine. Thus, educational thinkers
increasingly use the term “general education” but it does not reflect the whole meaning of /iberal
education. In fact, it ignores the relation among knowledge, understanding and freedom/liberty,
critical attitude, openness to the plurality of reasons, independence, tolerance for diversity of views,
and models of good life. The main objective of this presentation is to trace some Polish educational
concepts in the past and in the present and the absence of elements of liberal education in them.

19 Zob. LOCKE, ]., Thus I Think. In: Locke. Political Essays. (Red. M. Goldie.) Cambridge, CUP 1997,
s. 296-297, oraz LOCKE, J., Mysli o wychowaniu. (Thum. M. Heitzman.) Warszawa, Wydawnictwo Aka-
demickie Zak 2002, s. 150-212.
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