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Wychowanie a wolnos¢. Proba wgladu
w myslenie pedagogiczne Jozefa Tischnera

Nie jest tatwo mierzy¢ si¢ z zadaniem odczytania mysli pedagogicznej
Jozefa Tischnera. Tworczo$¢ tego filozofa jest bardzo rozlegta i tylko w nie-
ktorych miejscach dotyka bezposrednio spraw wychowania i nauczania. Jest
juz jednak kilka wigkszych studiow poswigconych rozumieniu i interpreto-
waniu pedagogicznych pogladéw Tischnera w powigzaniu z jego filozofig!
badz wprost z niej wywiedzionych?. Zadanie jest wigc wykonalne. Propozy-
cja, by powiagzac jego mys$l pedagogiczng z tematyka pokonywania drogi od
totalitaryzmu do wolnosci, jest dogodng okazja, by zabra¢ gtos w dyskusji,
dotaczajac do grona badaczy zainteresowanych mysla Tischnera. Piszac ten
tekst z perspektywy pedagogiki filozoficznej, autorka stawia przed sobg za-
danie wydobycia i odczytania ze zrédtowych tekstow i wypowiedzi Tisch-
nera — jako filozofa wolno$ci — znaczen i sensu, jakie nadaje on wychowaniu
1 nauczaniu. Cel tej pracy jest podwojny. Pierwszy z nich wigze si¢ z zainte-
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resowaniem pedagogiki, by szuka¢ filozoficznych uzasadnien dla podejmo-
wanej dziatalnosci pedagogicznej. Drugi $cislej odpowiada na ewentualne
zapotrzebowanie filozofii, by rozeznac¢ sig, jak refleksja pedagogiczna inte-
gruje si¢ z koncepcjg filozoficzng autora Myslenia wedtug wartosci oraz co
do niej wnosi. Czy zatem pedagogia Tischnera jest konsekwentng aplikacja
jego filozofii wolnosci, czy moze t¢ filozofi¢ poszerza i uzupehia o aspekt
niewidoczny z perspektywy samej filozofii, a doswietlony dopiero dzieki do-
daniu don perspektywy pedagogiczne;j?

Skonfrontowanie my$lenia filozoficznego Tischnera, nierzadko bardzo
abstrakcyjnego, z jego pogladami i przemys$leniami pedagogicznymi, tak
dotykalnymi i bliskimi praktyce zycia, moze si¢ okaza¢ cieckawym bada-
niem i nieoczywistym co do jego rezultatow. Autorka §wiadomie rezygnuje
z formulowania hipotez, poniewaz lepiej to oddaje jej wstepne nastawie-
nie — wynikajace z niewiedzy i checi lepszego zrozumienia filozoficzno$ci
mysli pedagogicznej i pedagogicznego wymiaru mys$li filozoficznej Tisch-
nera. Ten sposob analizy — gdy nie opuszczamy pola filozoficznych rozwa-
zan, ale przedmiotowo trzymamy si¢ wychowania i nauczania, a wigc do-
meny pedagogiki — proponuje tu zastosowac. Umozliwi nam to sam Jozef
Tischner, ktory w takiej podwdjnej roli czesto wystepowat zarowno w zyciu,
jak i w swych tekstach. Byt i filozofem, i pedagogiem. Pomocne bedg tez
$wiadectwa 1 wspomnienia, po ktore siggnetam, odwiedzajac w tym celu
Lopuszna, rodzinng miejscowosé, z ktorg byt szczegdlnie zwigzany i ktora
przechowuje liczne pamiatki i $lady obecnos$ci stawnego w §wiecie topusz-
nianina. Miejsce, ktore oddziatalywato na niego i ktore zwrotnie tez jakby
kultywuje cos$ z jego wypracowanej praktycznej filozofii zycia. Czy powsta-
taby filozofia i pedagogia Tischnera bez tych miejsc? Na ile sg to opisy rze-
czywisto$ci wzajemnie ze sobg powigzane? Wstepna orientacja w tekstach
Tischnera pozwala wnosi¢, ze nie mamy tu do czynienia z prywatng peda-
gogia wypowiadang przez filozofa, ale raczej z filozofia wychowania. Ale
aby sie o tym przekonaé, proponuje¢ poprowadzi¢ analize zagadnienia w na-
stepujacym porzadku.

Na poczatek sprobuje wydestylowac z catosci tworczosci Tischnera te
watki, dotyczace wychowania i nauczania, ktérych nie datoby si¢ odczytac
z samej jego filozofii. Przydatne tu beda gldéwnie wspomnienia i wywiady na
temat praktyki wychowawczej przebiegajacej w rodzinie, szkole, kosciele,
dostepne w tekstach publikowanych, ale takze zaczerpnigte z rodzinnej miej-
scowosci, Lopusznej, ktora przechowuje wiele pamiatek zwigzanych z jego
zyciem i tworczo$cig (np. z ,, Tischneréwki”, czyli z Domu Pamigci ks. prof.
Jozefa Tischnera). Nastepnie przejde do omdwienia kluczowych tekstow,
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tworzacych jego mysl pedagogiczng, w ktorych znajdujemy opis i definicje
pojecia wychowania, opis jego istoty oraz przeciwienstw w formach pseu-
dowychowania, a takze jego relacji do nauczania. Sam Tischner przyznaje,
ze u podstaw kazdej teorii i praktyki pedagogicznej lezy jaka$ koncepcja
cztowieka®. Wiadomo, jak duzy obszar inspiracji dla pedagogiki stanowi fi-
lozofia, w tym autora Sporu o istnienie cztowieka. Ponizsze opracowanie
przyjmuje jednak inny kierunek analizy. Przez wglad w pedagogiczne my-
$lenie chce ta droga odtworzy¢ szersze filozoficzne tlo, w ktore wpisuje sie
doswiadczenie wychowania. Ten kierunek wyznaczony jest stawianym tu
pytaniem o to, co pedagogiczne myslenie Tischnera wnosi do jego filozo-
fii. Moze si¢ bowiem okaza¢, ze wglad w poglady pedagogiczne pozwoli
zniuansowac niektore jego filozoficzne pojecia — dzigki ich powigzaniu z do-
$wiadczeniem pedagogicznym. A moze praktyka pedagogiczna pozwolita
Tischnerowi na ujawnienie czesci jego filozoficznych pogladow?

Jest to wigc zapowiedz kolejnego kroku, w ktérym poddam interpreta-
cji pedagogie Tischnera w powigzaniu z jego filozofig. Szczegdlnie bede tu
mie¢ na uwadze wolnos¢ jako staty punkt myslenia Tischnera. Nie da si¢
wiec poming¢ zbadania miejsca wolno$ci w przestrzeni wychowania. A wigc
wychowanie w relacji do wolno$ci, i na odwrot: wolnos¢ a wychowanie, be-
dac ze soba powigzane, generuja pytanie, w jakim stopniu jest to koncepcja
wychowania w wolnosci, a w jakim wychowania do wolnosci. A moze jedno
i drugie? Na ile w pogladach pedagogicznych objawia si¢ jego zainteresowa-
nie wolnoscig, na ile sama wolnos¢ zostaje lepiej zrozumiana w powigzaniu
z wychowaniem i czy pedagogiczne myslenie nie dodalo czego$ do jego
rozumienia wolnosci? Odpowiedz na ostatnie pytanie bedzie wigzata sig¢
juz z przejsciem do ostatniej czesci tekstu, to jest podsumowania. O ile uda
mi si¢ zaprezentowanie Tichnerowskiej fenomenologii wychowania, bede
chciata spointowaé calos¢ rozwazan probg wykazania wktadu myslenia pe-
dagogicznego Tischnera do jego filozofii wolnosci.

1. Dialogi o0 wychowaniu na tle krajobrazu spod Turbacza

,.Swiat stoi naopak. Nie jest dobrze, ale zeby miato byé tak cotkiem Zle,
to tego nie powiym” — ten napis widnieje przed odnowiong szkola w Lo-
pusznej. Sa to stowa Tischnera — wychowanka szkoty, jak glosi podpis. Ze

3 Zob. Jozef Tischner, ,,Z problematyki wychowania chrzescijanskiego”, Znak 11 (1966):
1334.
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szkotg w Lopusznej od samego prawie poczatku byli zwigzani oboje rodzice
Tischnera. W 1932 roku jego ojciec Jozef zostal jej kierownikiem, piastu-
jac te funkcje az do 1970 roku, natomiast matka Weronika byla w szkole
nauczycielka. Rodzina Tischnerow mieszkata w budynku szkoty. Z pewno-
$cig wywarlo to wptyw na syna, o czym bedzie wiecej] mowit w rozmowie
spisanej w ksiazce Przekonaé¢ Pana Boga. Poza nauczycielskim klimatem
domu jego dziecinstwo i dorastanie wypetniaty gory. ,,Dopiero po wielu la-
tach chodzenia po gorach i bycia w nich — wspomina w rozmowie z Anng
Karon-Ostrowska prezentowanej w ksigzce Spotkanie — zrodzita si¢ we mnie
pewna filozofia przestrzeni. Dostrzeglem, Ze poprzez przestrzen wyraza si¢
idea wolno$ci cztowieka. My$l te mozna wyrazi¢ prosto: jaka jest twoja
przestrzen, taka jest twoja wolno$¢™. Po latach spedzonych w $wiecie aka-
demickim postawil — na drodze na Turbacz — bacdéwke, by moc powrocic ,,do
korzeni, do krajobrazow dziecinstwa, a przede wszystkim do ludzi, wsrod
ktorych wyrastal. Byt tam — pisze Wojciech Bonowicz — pod kazdym wzgle-
dem u siebie™. Przestrzen gor, w ktorej si¢ wychowat i zyl, zanim rozwinat
swoja filozofie, wspottworzyta jego krajobraz fundamentalny. ,,Myslenie ni-
gdy nie moze przekroczy¢ granic pewnego krajobrazu, ktory nosi cztowiek
pod powiekami. Zawdziecza go cztowiek domowi, z ktérego wyroslta jego
dusza, oraz przesztosci, ktora podsuwata mu obrazy bohaterow. W ten spo-
sob cztowiek ksztattuje siebie™. ,,M0j krajobraz fundamentalny bierze si¢
z gor i troche z szumu Dunajca... Natomiast horyzont religijny z tych drew-
nianych kosciotkow, wsrod ktorych wyrastatem — z koscidtka w Jurgowie,
z ko$ciotka w Lopusznej™.

W tej scenerii domu i gor trzeba jeszcze wyodrebni¢ miejsce na watek
spotkania z drugim cztowiekiem. Z pozoru wydaje si¢ ono — méwi Tisch-
ner —,,wydarzeniem przypadkowym: nie wiadomo, kiedy, gdzie i dlaczego...
Gdy jednak nastapi, okazuje si¢, ze byto przygotowane przez cala przesztosé
0s0b, ktore si¢ spotkaty. Wida¢ wowczas, jak istotng role we wzajemnym
naprzeciw siebie odgrywa to, co ci ludzie maja juz za sobg™®. ,,Spotkanie to
najglebsze i najbardziej bogate z doswiadczen, jakie czlowiek moze w swo-

* Spotkanie. Z ks. Tischnerem rozmawia Anna Karon-Ostrowska (Krakow: Wydawnictwo
Znak, 2008), 15-16.

> Wojciech Bonowicz, Tischner (Krakow: Wydawnictwo Znak, 2001), 281.

¢ Bonowicz, Tischner, 280.

7 Ten cytat zaczerpngtam z jednej z tablic pamigtkowych przy kosciele parafialnym
w Lopuszne;.

8 Jozef Tischner, Filozofia dramatu (Krakow: Wydawnictwo Znak, 2006), 13.
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im zyciu przezy¢. Kto nie spotkat na swojej drodze czlowieka, ten, mozna
powiedzie¢, zmarnowat swoje zycie™. Jeden z mieszkancow Lopusznej, za-
przyjazniony z nim Wawrzyniec Kuchta, wypowie si¢ o Tischnerze, ze byt
on ,,prawg r¢ka cztowieka”, a Wojciech Bonowicz doda, ze cho¢ wracajac
do Lopusznej, cenit sobie cisze bacowki, w ktorej duzo pracowat, to jeszcze
bardziej liczyty si¢ dla niego ,,rozmowy z sgsiadami i szkolnymi kolegami,
ktérych spotykal w drodze do kosciota czy na przystanek autobusowy albo
ktorzy przychodzili posiedzie¢ z nim na polanie”'®.

Dopehieniem tego krajobrazu niech bedzie scena podczas drogi na Tur-
bacz w pierwsza niedziele sierpnia 1981 roku, gdy wspinajac si¢ wraz
z mieszkancami Lopusznej, Tischner zatrzymat si¢ przy Polanie Rusna-
kowej, by odprawi¢ msze swieta. Wypowiedzial przy tej okazji kilka stow
o wolnosci i miejscu §wietym.

Moi drodzy, kiedy si¢ tutaj jest, to si¢ widzi, co znaczy to stowo: «$leboday.
Sleboda to jest co$ roznego od swawoli. Swawola niszczy, swawola depcze.
Nie patrzy: trawa, nie trawa, zboze, nie zboze... Swawola niszczy. Sleboda jest
madra. Sleboda umie po gospodarsku zadba¢, po gospodarsku umie te ziemie
uprawic. Las chroni, zeby byt lasem. A z czlowieka ta $leboda potrafi wydoby¢
to, co w cztowieku najlepsze!’.

Idac dalej w swych rozwazaniach o wolnosci, stojac na Polanie Rusnakowej,
ks. Tischner zaakcentowat tez wage miejsca, ktore oddziatuje na cztowieka
swoja $wigtoscia. ,,Miejsce Swiete to jest takie miejsce, gdzie cztowiek usitu-
je ze siebie wydoby¢ to, co najlepsze. Rozmaicie bywa, sg rozmaite miejsca
na $wiecie. Sg takie miejsca, ktore pogarszaja czlowieka i takie, ktore po-
lepszaja. Miejsce §wigte to jest takie miejsce, gdzie cztowiek wydobywa ze
siebie to, co ma najlepsze, i chce to, co ma najlepsze, utrwali¢”!?. Te wybrane
wypowiedzi Tischnera, ktore w czesci zaczerpnetam z Lopusznej podczas
moich wedréwek §ladami tego filozofa, daje si¢ interpretowac jako przekaz
wyraznie pedagogiczny. Sa w nich wskazania, jak zy¢, czego si¢ wystrzegac,
co szanowac, co inicjowac, by zycia nie marnowac, lecz przeciwnie, nada-
wac¢ mu sens, bra¢ za nie odpowiedzialno$¢ 1 je ksztattowac.

° To kolejny cytat zaczerpnigty z jednej z tablic pamiatkowych w Lopuszne;j.

10 Bonowicz, Tischner, 281.

" Tamze, 344.

12 T jeszcze jeden cytat zaczerpnigty z jednej z tablic pamigtkowych w Lopuszne;.
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2. Uzna¢ niepowtarzalnos¢, czyli rozmowa
o wychowaniu i nauczaniu

Chcac z kolei zacza¢ wytawiac z bogatego zbioru tekstow 1 wypowiedzi
Tischnera te pos§wigcone wychowaniu, warto zacza¢ od jednego z najpo6z-
niejszych, a zawartego w rozmowie pod tytutem Przekonac¢ Pana Boga, pro-
wadzonej przez Tischnera z Dorotg Zanko i Jarostawem Gowinem w 1999
roku. Jest to wypowiedZ w formacie zaplanowanym przez redaktorow, nie
da si¢ wigc tu odszukac autorskiej konstrukcji filozoficznej wokoét spraw
wychowania, ale i tak tekst dostarcza wielu cennych przemyslen pedago-
gicznych. Jako ze rozmowa miata miejsce po ponad 30 latach po napisaniu
dwoch pierwszych pedagogicznych tekstow, czyli ,,Z problematyki wycho-
wania chrzes$cijanskiego” i ,,Z problematyki nauczania”, i prawie 20 lat po
komentarzu na temat wychowania z czasoOw Solidarnosci zawartego w Etyce
solidarnosci (do ktérych nawigze pdzniej), wypowiedzi bazujg na duzym
doswiadczeniu i przemysleniu spraw. Zatrzymujac uwage na tej rozmowie,
Tischner odstania fragmenty swojego zycia rodzinnego i wychowania, opi-
suje czasy dziecinstwa i miejsca, w ktorych wzrastat, czasy szkolne, w kto-
rych pobieral nauke; wypowiada si¢ o wptywie nan rodzicow, nauczycieli,
duszpasterzy oraz rowiesnikow. Jest to bardzo cenna wiedza biograficzna,
ale zarazem wglad w poglady na wychowanie i nauczanie, ktdre przy okazji
sg przez niego wypowiedziane.

Tischner osobiscie docenia, ze byl wychowywany do wypetniania obo-
wigzkéw, ze w domu obowigzywaty zasady, ktorych trzeba bylo przestrze-
gac, a przy tym, ze wiedza i ksiazki byly wysoko cenione i dostepne. Zwraca
jednak uwage dbatosc¢, z jaka stara si¢ uwzglednia¢ w opisie wychowania
perspektywe dziecka, a co za tym idzie, uznawac jego indywidualno$¢ i nie-
powtarzalnos$¢, liczy¢ si¢ z jego potrzebami i predyspozycjami, pozwoli¢
mu by¢ sobg. Tischner pedagog przekonuje, ze dziecko ma wrodzony zmyst
sprawiedliwos$ci 1 poczucie godnosci, pragnie uznania oraz szacunku. Prze-
jawia potrzebg samodzielnosci i swobody. Powinno wiec by¢ w swej jed-
nostkowos$ci dowartosciowane, czyli uznane i do§wiadczajace mitosci rodzi-
cielskiej, a jednoczesnie stawiane wobec zadan, wymagajacych zdyscypli-
nowania i poswigcenia. Powinno si¢ je uczy¢ ,,umiejetnosci przewidywania
i myslenia, ogladania skutkow swoich poczynan'®, by korzystajac z samo-

13- Przekona¢ Pana Boga. Z ks. Jozefem Tischnerem rozmawiaja Dorota Zafko i Jarostaw
Gowin (Krakow: Wydawnictwo Znak, 1999), 138.
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dzielnosci, uczyty si¢ roztropnosci. Tischner podkresla tez wage rozbudzania
wielostronnosci, czyli ,,umiejetno$ci mys$lenia i patrzenia na kazda sprawe
z wielu stron”'*, ktora chroni na przyktad przed okrucienstwem, od ktore-
go dzieci nie sg wolne. Jak to ujmie, naturze trzeba ,,rozumnie pomagac”,
a wiec ksztattujac charakter dziecka, ,,nie tamag, ale cierpliwie pielegnowac,
odwotujac sie do tego, co w dziecku dobre”!>.

Te pedagogiczne wskazania Tischner kieruje do rodzicow jako pierw-
szych wychowawcow, z kolei wobec szkoty ma troche inne oczekiwania.
Jak podkresla, ,,pierwszym zadaniem szkoty jest uczy¢, nie wychowywac”,
w szkole ,,wychowuje si¢ poprzez uczenie”'®. Ale nauke, jak juz to byto po-
wiedziane, pojmowat Tischner nie tyle jako obowigzek, ale jako czas dany
na doskonalenie siebie, w zwigzku z czym nauczyciel jako wychowawca
powinien przede wszystkim ,,uczy¢ bezinteresownego podejscia do przed-
miotu”!”. Co ciekawe, podobnie jak to byto w przypadku wychowania w ro-
dzinie, opisujac szkole, znéw przyjmuje perspektywe dziecka, ktérego pier-
wotnym podejsciem do §wiata jest wlasnie bezinteresowno$¢. Chodzi wige
o to, by tej postawy nie zatraci¢, ale na niej bazowac i zaciekawi¢ dang dys-
cypling wiedzy, jej osiggnigciami, tworcami i bohaterami. Chciatby, aby ta
droga kroczyt nauczyciel, budujac osobowos$¢ ucznia, by przede wszystkim
czut sie przed nim odpowiedzialny (a nie przed dyrektorem czy rodzicami).
Wigksza wigc wage w dziele pedagogicznym Tischner przypisuje dobremu
nauczycielowi niz dobremu wychowawcy. Fundament aksjologiczny szkoty
1 oparty na nim jej program wychowawczy chciatby konsekwentnie budo-
waé na prawach cztowieka, cnotach obywatelskich, samorzadzie i szacunku
dla cztowieka jako tworcy kultury. Widzi w tym sposdb na radzenie sobie
z nacjonalizmem jako btednym programem wychowawczym szkoty, ktory
absolutyzuje polskos¢. Tischner przeciwnie, wskazuje na cztowieczenstwo
jako warto$¢ nienaruszalng, jemu podporzadkowujac polskosé: ,,Polskos¢
jest droga do cztowieczenstwa, a nie odwrotnie™!®,

Jeszcze inne aspekty mys$lenia pedagogicznego odstania fragment roz-
mowy po$§wiecony wychowaniu religijnemu czy szerzej Kosciotowi. W tym
miejscu Tischner moze czerpa¢ z bardzo bogatego doswiadczenia najpierw
zdobywania wlasnej formacji w seminarium, gdzie jak przyzna, nie czul si¢

4 Tamze, 134.
> Tamze, 133.
¢ Tamze, 145.

17

Tamze.

18 Tamze.
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podmiotem, potem wyktadowcy i duszpasterza, ksigdza, gloszacego kazania
dla niemal wszystkich grup spolecznych, tacznie z przedszkolakami. Jest
to refleksja, w ktorej najwyrazniej zaznaczaja si¢ przemyslenia, ktore za-
warl przed laty w swoich podstawowych tekstach pedagogicznych. W tym
miejscu podkreslitabym kilka watkow, wyrozniajacych wiasnie to ujecie.
Tischner nie zmienia konwencji wypowiedzi, a wigc na pytania, jak budo-
wac wigz dziecka ze wspolnotg koscielna, jak je wprowadza¢ w $wiat wiary
i przyzwyczaja¢ do liturgii, odpowiada, ze gtéwnym celem wychowania reli-
gijnego jest ,,wtajemniczenie w Ewangeli¢”, ktore ,,pozwala dopracowac si¢
$wiadomosci ludzkiej warto$ci”, zgodnie ze stowami: ,,Cenniejsi jesteScie
niz wréble”"®. Chodzi wiec o to, by dzieci wciagngé w liturgie, sprawié, by
byly styszane, potrzebne i czuly si¢ w Kosciele u siebie, a jednoczesnie,
by miaty poczucie uczestniczenia w symbolice i tajemnicy wiary. Przeka-
zanie wiary wykracza poza mozliwosci ksiedza, ale pozostaje budowanie
relacji powiernictwa. ,,Tropem wychowania musi si¢ sta¢ idea wyzwolenia”.
Oznacza to, ze wolno$¢ przez powigzanie z prawda Ewangelii — przekonu-
je Tischner — jest powolnym wychodzeniem z réznych zniewolen i jest jak
,roslina, ktéra powoli wydobywa si¢ z ziemi, kwitnie i owocuje”. W wy-
miarze religijnym poktadanie przez dziecko swojej nadziei w wychowawcy
jest zarazem droga budowania relacji z Bogiem jako instancja odwotawcza,
na ktorej si¢ mozna oprze¢*'. Nie mozna tej nadziei zawies¢. Wychowawca,
ktory odbiera nadziejg, jest beznadziejnym wychowawca w podwojnym sen-
sie, jako cztowiek i jako ten, w ktérym ma by¢ obecny Bdg?. Droga do Boga
wiedzie przez spotkanie z cztowiekiem?.

Podsumowujac t¢ czes$¢ prezentacji pogladow pedagogicznych Tischne-
ra, mocno zwigzanych z praktyka czy wrecz wywotanych pytaniami o kon-
kretne rady i sugestie wychowawcze, wskazatabym na wybijajgce si¢ na
pierwszy plan gleboko humanistyczne podejscie antropologiczne ich autora.
Sprawia ono, ze na pierwszym planie sceny pedagogicznej jest stale obec-
ny jej podmiot — dziecko, wychowanek i uczen, o ktérego wzrost i uznanie

19 Tamze, 157.

20 Tamze, 161.

2l Tamze, 165.

2 Tamze, 166. Por. Jacek Filek, Filozofia jako etyka (Krakéw: Wydawnictwo Znak,
2001), 107-108, 119-120.

2 Por. Katarzyna Wroniska, ,,Cztowiek w doswiadczeniu wielowymiarowej transcenden-
cji”, w: Antropologiczna pedagogika ogolna, red. Marian Nowak, Piotr Magier, Iwona Szewczak
(Lublin: Wydawnictwo KUL i Wydawnictwo GAUDIUM, 2010), 181-183.
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niepowtarzalnosci ma zadbac jego srodowisko zycia i wychowania, a wiec
rodzina, szkota i Kosciol. Tischner w jednym z wywiadéw deklarowal, ze
czut si¢ wpierw filozofem, potem ksiedzem, a nad obiema dystynkcjami go-
rowato czlowieczenstwo?!. Przechodzac dalej, czyli do tekstow filozoficznych
poswieconych wychowaniu i nauczaniu, przedmiotowi pedagogiki, nalezy
zaznaczy¢, ze Tischner zaglebia si¢ w temat, pytajac o istote tych procesow.
Podstawa antropologiczna pozostaje, ale zostaje poszerzona o wymiar aksjo-
logiczny, w tym etyczny.

3. Pytanie o istot¢ wychowania — wprowadzenie
do fenomenologii wychowania

Jedno z pierwszych poglebionych filozoficznych uje¢ wychowania znaj-
duje si¢ w tekscie ,,Z problematyki nauczania” z 1968 roku. Jest tam mowa
o dwoch funkcjach, ktére ma do spetienia nauczyciel, mianowicie: nauczy-
cielskiej i wychowawczej. W tym tekscie widoczna jest prezentacja wycho-
wania na tle nauczania badz w powigzaniu z nim. Dwa lata wcze$niejszy tekst
po$wiecony wychowaniu, ,,Z problematyki wychowania chrzescijanskiego”,
Tischner pisze znow z perspektywy pordwnawczej, tym razem krzyzujac wy-
chowanie z pseudowychowaniem. Trzecim ujgciem wychowania jest krotki
,komentarz filozoficzny” — jak to nazwat filozof — pisany ,,w marszu”, kto-
ry znalazt si¢ obok kilkunastu innych, poswicconych migdzy innymi takim
sprawom, jak: wspdlnota, praca, nauka, demokracja, rodzina, ojczyzna, wy-
wotanych wydarzeniami roku 1980 i pod wptywem rodzacego si¢ ruchu So-
lidarno$ci w zbiorze Etyka solidarnosci. Tu tez autor korzysta z metody pre-
zentacji wychowania nie wprost, ale — jak to ujmuje — z perspektywy pozoru
wychowania.

Te trzy ujgcia zndow maja ze soba cos wspolnego, podobnie jak to byto
we wczesniejszej antropologicznej odstonie sceny pedagogicznej. Wycho-
wanie jest tu opisywane droga okrezna, niejako w krzywym zwierciadle.
Mozna sadzi¢, ze w ten sposob Tischner — wychodzac od karykatury wycho-
wania — chce wytuskaé, doszukaé sig istoty wychowania, dojs¢ do tej jego
postaci, ktorg powinno by¢, a nie jest. W pierwszym te normatywno$¢ wy-
chowania udaje mu si¢ pokaza¢ w swietle pojecia prawdy, w drugim — w per-

# Na podstawie materiatow audiowizualnych w Domu Pamigci ks. prof. Jozefa Tischnera,
,,Tischnerowki” w Lopuszne;j.
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spektywie zatozen chrzescijanstwa, w trzecim — w ciggu spraw publicznych,
wymagajacych etycznego naswietlenia, uzasadnienia i dowarto$ciowania,
ktore nazwie zbiorczo Etykq solidarnosci. A jesli tak, to moze to wskazywac
na przejawianie si¢ w tym miejscu statej cechy filozofii Tischnera. Jest ona
wyraznie opisana w tekscie Myslenie wedlug wartosci. Autor argumentuje,
ze w naszym mysleniu najpierw objawia si¢ poziom agatologii, czyli niezgo-
dy na co$, dopiero pézniej dotacza poziom aksjologii, czyli kreslenia tego,
jak by¢ powinno®. Jesli to przenie$¢ na grunt jego refleksji filozoficznej
0 wychowaniu i nauczaniu — na poziomie agatologii u Tischnera pojawia si¢
opis pseudowychowania — czym wychowanie nie powinno by¢, a jak si¢ pre-
zentuje 1 wzbudza krytyke oraz niezgode.

Na dalszym etapie — juz na poziomie aksjologii — Tischner wypracowuje
ujecie wychowania w jego istocie i do tego potrzebuje konkretnych warto-
sci, w swietle ktorych wychowanie wystepuje, takich jak: wolnos¢, godnosc,
nadzieja, prawda. W powigzaniu z tymi wartosciami samo wychowanie ob-
jawia swoja nature preferencji: chodzi o co§ waznego, i 0 kogos. Tam, gdzie
wychowanie zostaje potaczone z wartosciami, Tischner pisze albo wprost
o istocie wychowania, albo o wychowaniu do wolnos$ci przez wolno$¢, do
prawdy przez prawde... i tak dalej. Mozna wnosi¢, ze ta droga — nie wprost —
w $wietle wartosci takze udaje mu si¢ odstoni¢ sens wychowania. Sam to
przyznal, piszac, ze jesli si¢ mysli o wychowaniu, to zawsze dotyka si¢ tez
zagadnienia warto$ci. Zawsze bowiem

w wychowaniu dokonuje si¢ wyboru wedlug przyjetej z gory hierarchii warto-
$ci czy to osobistych waloréw wychowanka, ktore zamierza si¢ rozwijac, czy
to spoteczenstwa, do ktérego zamierza si¢ je przystosowywac [...] jest ono
czynnoscig zaszczepiania wychowankowi okreslonej hierarchii wartosci glow-
nie etycznych. Bez aksjologii nie ma wychowania, cho¢ wychowanie nie kon-
czy sie zapewne na aksjologii®.

Jakie opisy wychowania da si¢ odnalez¢ w tych trzech tekstach? W pierw-
szym z nich wychowanie pojawia si¢ niejako jako druga strona nauczania. Bar-
dzo cenne okazuje si¢ u Tischnera ukazywanie nauczania i wychowania jako
integralnej cato$ci, za ktérg odpowiedzialny jest nauczyciel. Wychowawcza
funkcja ,,jest nastepstwem powiazania migdzy nim [nauczycielem — K. W.]

% Jozef Tischner, Myslenie wedlug wartosci (Krakow: Wydawnictwo Znak, 2002),
483-491.
26 Jozef Tischner, ,,Z problematyki nauczania”, Znak 7/8 (1968): 912.
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a drugim czlowiekiem bedacym w stanie wewnetrznego dojrzewania, wzro-
stu”?’. Samo za$ wychowanie, jak to ujat, ,,polega na przekazywaniu uczniom
pewnych warto$ci, w szczegolnosci wartosci etycznych, oraz umiejetnosci
podejmowania decyzji zgodnie z nimi”*8, Parg stron dalej wypowie si¢ w po-
dobnym tonie:

wychowanie polega przede wszystkim na zaszczepieniu wychowankowi au-
tentycznej hierarchii warto$ci tak, aby wyzsze wartosci uznawat on za wyz-
sze, a nizsze za nizsze. Polega ono takze na tym, aby obudzi¢ w wychowanku
szczegblne uczulenie na wartosci obowigzujace powszechnie, tzn. obowigzu-
jace kazdego cztowieka. Im bardziej szczegotowa jest warto$¢, tym mniejsze
pole do popisu ma wychowawca. W przypadku takich wartosci jak mito$¢ do
konkretnej osoby, jak po$wigcenie si¢ np. malarstwu, powotanie do stanu du-
chownego — pisze Tischner — wychowawca powinien przede wszystkim mil-
cze¢. Wyboru bedzie dokonywat sam wychowanek?®.

Kilka akapitow dalej wskaze jeszcze inne sytuacje, w ktorych wychowawca
powinien milcze¢. Beda si¢ one wigzaty z powotaniem nauczyciela, by by¢
w zgodzie z prawda i glosi¢ w pierwszej kolejnosci prawde naukowa. ,,Gdy
milczy nauczyciel — powie — wychowawca musi przesta¢ dziata¢™°. W tym
miejscu warto podkresli¢, ze pomimo wyrdzniania przez Tischnera pozycji
nauczyciela wychowaweca stale jest w tej sytuacji obecny. O ile nauczyciel
obowigzany jest realizowac¢ w nauczaniu przede wszystkim prawde, to zada-
niem wychowawecy jest znalez¢ odpowiedni moment dla przekazania danej
prawdy, tak by okazato si¢ to owocne i dobrze zrozumiane®'.

Tekst ,,Z problematyki wychowania chrzescijanskiego” — poza przy-
pomnieniem zasad chrzes$cijanskich, ktore majg by¢ podstawa pedagogiki
chrzescijanskiej — dostarcza opisu trzech postaci pseudowychowania: mecha-
nizmu, legalizmu i totalizmu wychowawczego. Kazda z nich jest prezenta-
cja wychowania w krzywym zwierciadle. Tischner ocenia praktyke pedago-
giczna, z ktorg stykat sie w srodowisku kaptanskim. Jakim byt pedagogiem
podczas spetniania postugi kaptanskiej, mozna si¢ przekonaé, czytajac na
przyktad jego kazania dla dzieci przedszkolnych. Podczas mszy dla dzieci

27 Tamze, 903.
28 Tamze, 904.
2 Tamze, 912.
3 Tamze.

31 Tamze, 913.
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Tischner nie tyle glosit kazanie, ile prowadzit z dzie¢mi rozmowg, na przy-
ktad o przebaczeniu czy o przyjazni, podczas ktdrej poszczegdlne dzieci, do
ktorych ksiadz zwracal si¢ po imieniu, zabieraly glos, przynosity na msze
swoje misie, czuly si¢ w Kosciele §w. Marka u siebie, a jednoczesnie byly
wprowadzane w tajemnice Eucharystii*2,

Wracajac do karykatury wychowania, nalezy zaznaczy¢, ze u podstaw
kazdego z pseudosu, wedtug Tischnera, lezy lek przed wolnoscia, zrodio
»wszelkiego totalizmu™. Daje temu wyraz wychowanie, ktore przyjmuje
posta¢ wyrabiania w wychowankach dobrych przyzwyczajen (mechanizm
wychowawczy) badz ksztaltowania postawy postuszenstwa wobec prawa
(legalizm wychowawczy), wychowawcy za$ nadaje miano osoby godnej
nasladowania (totalizm wychowawczy). Dla Tischnera wszystkie te sytu-
acje obnazajg pozor, falsz i roszczenie niczym nieuzasadnione, a podszyte
niewiarg w ludzka wolnos¢. ,,Wychowanie zaktada wolno$¢™** — jak powie
w Etyce solidarnosci — a wraz z nia ryzyko co do rezultatdow wychowania;
te beda prawdopodobne, a nie pewne®. Pedagogika totalistyczna stawia na
pewnos¢ — uzyskang sita wytrenowanych w wychowanku przyzwyczajen,
postuszenstwa normom oraz autorytarnej postawy nauczyciela-wychowaw-
cy, pilnujacego pozycji wzoru do nasladowania. Tischner widzi paralele
migdzy totalistycznym nauczycielem-wychowawca a totalistyczng wiadza
panstwowa.

4. Wychowanie do wolnosci przez wolnos¢

Co to oznacza ,,wychowanie do wolnosci przez wolnos¢”? To, ze na
poziomie agatologii, a wigc tego, jak jest w wychowaniu, cho¢ by¢ nie po-
winno, wida¢, czym ono winno by¢. Brak wolno$ci w roznych tego przeja-
wach w przestrzeni wychowania: mechanizmu, legalizmu i totalizmu, odsta-
nia jego postulowana, preferowang posta¢ jako wychowania do wolnosci.
Ale dokona si¢ ono przez wolnos¢. By rozwinac szerzej wzajemne zwigza-
nie wychowania z wolnos$cia, wrdoceg jeszcze raz do wspomnien Tischnera
z jego czasOw dziecinstwa i dorastania. W tej osobistej perspektywie daje si¢

32 Zob. Jozef Tischner, Rozmowy z dzie¢mi. Kazania niecodzienne (Krakow: Znak, 2010),
22-31, 52-61.

3 Tischner, ,,Z problematyki wychowania”, 1338.

3 Jozef Tischner, Etyka solidarnosci (Krakow: Znak, 2000), 89.

3 Zob. Tischner, ,,Z problematyki wychowania”, 1340.
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zauwazy¢, ze jest to okres reglamentacji wolnosci, pochodzacej nie tylko
z wymagan zycia rodzinnego i obowigzkow naktadanych przez rodzicow
i nauczycieli, ale bardzo wyraznie wigzacej si¢ z ustrojem polityczno-gospo-
darczym. Tischner rost w czasach, w ktorych wolnosc¢ byta stale zagrozona,
najpierw przez okupanta, pozniej przez ustrdj i wtadz¢ komunistyczng. Po
zmianie systemu wladzy droga do wolnos$ci tez okazywata si¢ problematycz-
na i nie bylo zgota tatwa sprawg wprowadzanie ram prawnych i standardow
zycia oraz gospodarowania w nowym panstwie demokratycznym i liberal-
nym. Wsrod wielu przeszkod byta takze ta tkwigca w mentalnosci i strate-
gii przetrwania wypracowanej w czasach rezimu, ktora Tischner czestokroc¢
przywolywat i opisywat jako homo sovieticus.

Na t¢ perspektywe doswiadczania przez Polakéw 1 samego Tischnera
deficytu wolnos$ci mozna natozy¢ dodatkowo te, ktora wiaze sie z prywat-
nym wymiarem zycia rodzinnego i dorastania w nim dziecka. Zalezno$¢ od
rodzicow, obowiazki, ktore dorosli nakladaja na dzieci, to przebieg zycia
dziecka, w ktorym doswiadcza ono braku wolno$ci. Sam Tischner przyzna-
je, ze zdarzato mu si¢ w dziecinstwie ucieka¢ od tych nakazéw i zakazow,
by by¢ blizej wlasnych pasji i zainteresowan. Byt to jednak konflikt niejako
dwoch roznych preferencji, dziecka i dorostego, z konsekwencjami, ktore
naturalnie musiaty nastgpi¢ po niewypetnieniu uzasadnionego nakazu doro-
stych. Nieuzasadniony (obiektywna potrzeba) nakaz, a wigc czysty rozkaz
skierowany w strone dziecka (uzurpacja woli dorostego), to wyraz wycho-
wania autorytarnego, najczesciej zarazem totalistycznego (czyli pilnujgcego
pozycji cztowieka godnego szacunku i nasladowania). Dorastanie w takim
klimacie mozna uzna¢ za pierwsze zetkniecie si¢ z totalng wladza juz w sfe-
rze prywatnej. Wiemy — takze z wypowiedzi Tischnera — Ze pod tym wzgle-
dem rodzinne $§rodowisko zycia i wychowania Tischnera byto wolne od wila-
dzy totalnej, natomiast srodowisko szkolne i seminaryjne przyniosto mu juz
jej przyktady — ktore opisze miedzy innymi w tekscie ,,Z problematyki wy-
chowania chrzescijanskiego”. W przestrzeni szkolnej i seminaryjnej kontakt
z nauczycielem totalistycznym jest kolejnym doswiadczeniem wladzy total-
nej wcigz na przedpolu polityki. Pomimo to droga zycia, ktorg zdecyduje si¢
wybra¢, bedzie kaptanstwo, pozwalajace w tamtych czasach — totalitarnej
wladzy komunistycznej — w jego ocenie zachowaé wolno$¢?®.

Na podstawie zaprezentowanej tu mysli Tischnera na temat wychowa-
nia i nauczania oraz wolnosci mozna wnosi¢, ze da si¢ u niego rozr6zni¢ dwa

36 Na podstawie materiatow audiowizualnych w Domu Pamigci ks. prof. Jozefa Tischnera,
,,Tischnerowki” w Lopuszne;j.
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rodzaje braku wolnos$ci; jeden wynikajacy z koniecznos$ci i niedostatkow
natury i drugi, jako czysta uzurpacja czyjej$ woli, czesto podszyta lekiem,
a zarazem chlubigca si¢ i1 strzeggca pozycji wzoru do nasladowania, ktora
daje sobie prawo odebrania wolnos$ci drugiej osobie. Tylko w tym drugim
przypadku brak wolno$ci wpisywalby si¢ wyraznie w zagadnienie drogi od
totalitaryzmu do wolno$ci. W pierwszym za$ przypadku dotykamy braku
wolnosci, bedacego udzialem dziecka dorastajacego w naturalnym dla niego
srodowisku w rodzinie, szkole, a wsrod wierzacych takze w Kosciele, w kto-
rym naktada si¢ na nie r6zne — uzasadnione — obowiazki i powinnosci.

Brak wolnosci w doswiadczeniu dziecka, wyptywajacy z podejmowania
obowigzkow i1 zadan zlecanych mu przez dorostych, powinien sig¢ przeplataé
ze swobodg i1 zostawieniem dziecku przestrzeni do zagospodarowania. Ta
przestrzen swobody, pod wplywem ksztaltujacego i ksztatcagcego dzialania
pedagoga i rownolegle z nim, bedzie sukcesywnie przemienia¢ si¢ w wol-
nos$¢, niejako rosna¢ w dziecku wraz z nim, uczacym si¢ odpowiedzialno$ci
za podejmowane dziatania. Tischner trafnie przyrownuje wolnos¢ do go-
spodarowania na swoim: ,,$leboda to jest co$ takiego, co czuje gospodarz
w swoim gospodarstwie™’. W innym wymiarze wolno$¢ obecna na scenie
pedagogicznej to wolnos$¢ cechujaca pedagoga, od ktérego mozna si¢ jej
uczy¢. Wyrazenie ,,wychowanie przez wolno$¢ do wolnosci” celnie te dy-
namike ujmuje. Jest w nim zawarty kierunek staran, by si¢ wolnosci uczy¢
badz jg odzyskiwaé, jednak uczac si¢ jej, juz si¢ z niej przeciez korzysta.
Zaktadajac wolnos¢ w wychowaniu, na niej si¢ opieramy i tworzymy calg
sceng, na ktorej spotykaja si¢ aktorzy, doswiadczajacy i uczacy si¢ wolnosci.

Tischner, wytykajac bledy pedagogiczne przede wszystkim w odnie-
sieniu do wychowania chrzescijanskiego, a wigc wlasnego otoczenia, ktore
dobrze rozeznat, przystuzyt si¢ catej pedagogice. Korzystajac z dorobku pe-
dagogiki chrzescijanskiej wskazat przyktady zniewolen i lgku przed wolno-
scig, ktore moga leze¢ u podstaw roznorakich totalnych roszczen pedago-
giki w ogoble. Wojciech Bonowicz przytacza w biografii Tischnera ciekawy
program naprawczy postulowany przez filozofa w odniesieniu do formacji
ksigzy katolickich w Polsce, pochodzacy z roku 1974, oceniajac, ze tg praca
stat si¢ on sumieniem polskiego chrzescijanstwa na dlugo przed wystapie-
niami po zmianie ustrojowe;j**. Ow program zasadza si¢ na naprawie trzech
wymiaréw tej formacji. Pierwszy dotyczy wychowania i powinien oznaczac

37 Cytat zaczerpnigty z jednej z tablic pamiatkowych przy kosciele parafialnym w Lo-
pusznej.
3% Bonowicz, Tischner, 279.
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rozchodzenie si¢ w Kosciele z pedagogika negatywna, czyli zaprzeczaniem
zashug wychowawczych przeciwnikow katolickiej doktryny; drugi wigze si¢
z ksztatceniem seminaryjnym, ktore opiera si¢ na dyscyplinie, a powinno
przerzucac cigzar na budowanie dialogu wewnetrznego, a wigc na pomoc
i wshuchiwanie si¢ w ludzkie nadzieje studentow klerykow; ostatni zas wy-
miar to ,,biate plamy” chrzescijanstwa, czyli nieufnos¢ wobec wspotcze-
snych pradéw filozoficznych i nurtow w kulturze®. Tischner przyznaje, ze
za wszystkimi trzema wymiarami spraw wymagajacych poprawy stoi ,,za-
sadnicza nieufno$¢ w stosunku do cztowieka”. Za nia zas$ kryje si¢ lgk przed
wolnoscia. Z tej nieufnosci rodzi si¢ ,,chrzescijanstwo bez ludzi”, bazujace
na wierze w Boga ludzi, ktorzy si¢ na sobie zawiedli®.

5. Integracja wychowania i nauczania
na scenie pedagogicznej

Nauczyciel totalistyczny to w praktyce cztowiek sprzeniewierzajacy si¢
prawdzie; wychowawca totalistyczny — Tischner nazywa go tez beznadziej-
nym — to cztowiek, ktory odbiera nadzieje, zdradza wychowanka, ktory mu
zawierzyt. Nauczyciel w pedagogicznym mysleniu Tischnera gra role wio-
daca, a wigc jego wiernos¢ zasadzie gloszenia prawdy naukowej stoi ponad
innymi racjami. To z tego powodu nauczyciel, nie tracgc nic z roli wycho-
wawcy, ma da¢ pierwszenstwo nauczaniu zgodnemu z kryterium prawdy. In-
tegracja wychowania i nauczania jest tu podtrzymana, z pierwszoplanowym
danym nauczycielowi zadaniem zaproszenia ucznia do myslenia i z zada-
niem przebudzenia do zycia danym wychowawcy. Sama postawa poboznosci
nie wystarcza, by wychowac religijnie. Trzeba jeszcze ze znawstwem zapre-
zentowa¢ podwaliny doktrynalne, filozoficzne i kulturowe danej religii, nie
bojac si¢ zderzenia z krytyka ze strony studentow zyjacych tu i teraz oraz
czerpigcych z wielu zrodel kulturowych. Wychowawca jest u Tischnera za
nauczycielem w tym sensie, ze w sytuacji nieumiejegtnosci czy braku wy-
starczajgcej wiedzy, by wyjasni¢ pytanie badz watpliwos¢ stawiang przez
ucznia, trzeba si¢ do tego przyznac, kosztem pozycji wzoru-autorytetu, jaka
by¢ moze chcialoby si¢ zajmowac w relacji do ucznia. Dla Tischnera i tak
liczy si¢ najbardziej to pierwsze antropologiczne rozdanie, wedle ktérego

¥ Te stabos¢ formacyjna klerykoéw wypomni takze Jan Pawet IT w encyklice Fides et ratio.
4 Bonowicz, Tischner, 279.
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najpierw si¢ jest czlowiekiem, potem — parafrazujac jego deklaracje bycia
najpierw czlowiekiem, potem filozofem, na koncu kaptanem — jest si¢ na-
uczycielem, a na koncu wychowawca. ,,Skoro wychowanek jest istotg wol-
ng —mowi Tischner — zty pedagog nie jest znowu tak wielkim nieszczgéciem,
jakby si¢ pozornie wydawato™!. Ta dystynkcja, niestety, czgsto przegrywa
w zderzeniu z konkretem, gdy staja naprzeciw siebie: zly pedagog i nie§wia-
domy tego, badz w poczuciu bycia zdradzonym przez ,,trujacego”, niewiary-
godnego wychowawce-nauczyciela, wychowanek-uczen.

6. Droga od zniewolenia do wolnosci
przez wychowanie — podsumowanie

Wolno$¢ jest imieniem czlowieka — ta antropologiczna zasada wniesiona
do sytuacji wychowawczej oznacza, ze ta ludzka praktyka nie moze si¢ bez
niej udac. Jest nig przeciez ,,praca z cztowiekiem i nad cztowiekiem — z tym,
kto znajduje si¢ w stanie dojrzewania”*. Dlatego Tischner pisze, ze ,,wycho-
wanie zaktada wolno$¢”, a ,,wychowanek jest istotg wolng”*. Rownoczesne
zderzenie z totalizmem w tej scenerii jest oznakg pseudosu w wychowaniu.
Pedagogika totalistyczna to jedna z przeszkoéd wolnosci, odpowiednik to-
talitaryzmu politycznego na przedpolu polityki, to jest w sferze prywatnej
i w obszarze edukacji. Tym, co broni scen¢ pedagogiczng przed totalizmem,
jest glownie nauczycielskie powotanie bycia wiernym zasadzie prawdy na-
ukowej, bez wzgledu na to, jak bardzo by uwierata. Uczen ma prawo wie-
dzie¢ i rozumie¢. Dlatego mysl pedagogiczng Tischnera mozna umieszczad
w obrebie filozofii edukacji. Przed totalizmem broni ja tez pozycja wycho-
wawcy, o ile gotowy jest przyjac na siebie rolg powiernika nadziei, z ktorg
zwraca si¢ do niego wychowanek. Wychowanie jako praca z cztowiekiem,
budzaca do zycia i dziatania wedtug wlasnego pomystu, jako gospodarowa-
nie na swoim, nie daje pewnosci, niesie ze sobg ryzyko porazki, ztych wy-
boréw zyciowych wychowanka, ale jest to zarazem gwarancja jego humani-
stycznego fundamentu (odnawialnej nadziei i wiernosci). Nie nadaje si¢ ono
na wykorzystanie przez zadng wtadzg, ktora chciataby ,,wychowac sobie”,
czyli urobi¢ entuzjaste i poplecznika jej ideologicznego programu. Droga do

4 Tischner, ,,Z problematyki wychowania”, 1345.
42 Tischner, Etyka, 87.
+ Tischner, ,,Z problematyki wychowania”, 1345.



Wychowanie a wolnos¢. Proba wgladu w myslenie pedagogiczne... 113

wolnosci wiedzie wiec przez wychowanie. Moze to by¢ jednak dluga droga,
jesli obok totalnej zniewalajacej wladzy politycznej takze przedpole poli-
tyki, a wigc dom, szkota czy Kosciot, odpowiedzialne za wychowanie i na-
uczanie, bedzie tworzy¢ jedynie pozor relacji pedagogicznej, okopujac si¢ na
pozycji mechanizmu, legalizmu i totalizmu wychowania.

Wkiad myslenia pedagogicznego Tischnera do jego filozofii wolnosci
jest niebagatelny. Zakusy totalnej wladzy zaczynaja si¢ — tak jak jej przeci-
wienstwo, czyli wolno$¢ — w sferze wychowania i nauczania. Co wigcej, to-
talizm wychowawczy moze si¢ utrzymywac niezaleznie od totalnej wiadzy
rzadzacych, dlatego ze Igk przed wolnos$cig obywateli cechuje nie tylko czesé
$wiata polityki. Przez wieki byt tez nastawieniem nieobcym hierarchom Ko-
Sciota katolickiego. Waznego zwrotu dokonuje Sobor Watykanski II, formu-
hujac nowy kierunek, w ktorym to cztowiek staje sie droga Kosciota, a nie
jak wczesniej, Kosciol — drogg cztowieka. Wiele z opiséw Tischnera, w tym
oba omawiane tu teksty pedagogiczne z lat sze$¢dziesigtych, przywotuje
ten zwrot w mysleniu jako bardzo wyczekiwany, ale wprowadzany powoli
1 z oporami Srodowiska kos$cielnego. Réwniez w szkole 1 w §rodowisku ro-
dzinnym w poczuciu wladzy rodzicielskiej i nauczycielskiej jeszcze niedaw-
no siggano do kar cielesnych i innych metod, godzacych w godnos¢ dziecka,
jako uprawnien pedagogicznych w rzgdzie niekwestionowanych metod wy-
chowawczych, egzekwujacych brak podporzadkowania si¢ przez dzieci na-
kazom badz zakazom dorostych. Nieobcy jest tez niejednemu z nas obrazek
z zycia szkolnego, gdy niekompetentny nauczyciel zastepuje brak wiedzy
i lek przed jego ujawnieniem bezwzglednos$cia, autorytaryzmem i chtodem
w relacjach z uczniami. Moze wigc by¢ tak, ze w sferze przedpolitycznej
wlasnie za sprawg wychowania i nauczania wciaz tli si¢ totalizm, pomimo
ze w sferze politycznej dokonuje si¢ zmiana w kierunku budowania struk-
tur demokratycznych i panstwa prawa. Totalizm wychowawczy moze trwac
niezaleznie od politycznego, moze tez go wzmacnia¢ postawami biernosci
i roszczeniowosci, a tym samym hamowac rozwoj spoleczenstwa obywa-
telskiego w panstwie demokratycznym. Tischner w swoim mysleniu peda-
gogicznym — cho¢ przestrzega przed totalistycznym wychowaniem — jedno-
cze$nie ufa, ze wolno$¢ si¢ wybroni, rowniez za sprawa madrych nauczycieli
1 wychowawcow, ktorzy majg nadziej¢ i jako wolni ludzie bedg chcieli przy-
ja¢ na siebie powiernictwo nadziei swoich uczniéw i wychowankow. Dla
wielu — takze dla mnie — jednym z nich byt Jozef Tischner.
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Education and Freedom. An Attempt
of Insights into Jozef Tischner’s Pedagogical Thinking
(Summary)

The text written from the perspective of philosophical pedagogy is an attempt
to understand the pedagogical thought of one of the philosophers of freedom — Jozef
Tischner. The author poses the task of extracting the meanings and sense present
in Tischner’s source texts and statements he gives to education and instruction. It
serves two purposes. The first one responds to the needs of pedagogy, which seeks
philosophical justifications for undertaken pedagogical activity. The second one is
more closely related to the need of philosophy; it is about checking how the ped-
agogical reflection fits into the philosophical concept of the author of Thinking by
values and what it brings to it. By specifying the second goal, the author wants to
look for the answer to the question: is Tischner’s pedagogy a consistent application
of his philosophy of freedom, or does it extend this philosophy and supplement it
with pedagogical aspect, invisible from the perspective of philosophy itself.

Keywords: education; instruction; freedom; totalistic pedagogy; entrustment.

Wychowanie a wolno$¢. Préba wgladu
w myS$lenie pedagogiczne Jozefa Tischnera
(Streszczenie)

Tekst pisany z perspektywy pedagogiki filozoficznej jest proba wgladu w my-
$lenie pedagogiczne jednego z filozoféw wolnosci — Jozefa Tischnera. Autorka sta-
wia przed soba zadanie wydobycia i odczytania ze zrodtowych tekstow i wypo-
wiedzi Tischnera znaczen i sensu, jakie nadaje on wychowaniu i nauczaniu. Ma to
stuzy¢ dwom celom. Pierwszy z nich odpowiada na zapotrzebowanie pedagogiki,
ktéra szuka filozoficznych uzasadnien dla podejmowanej dzialalnosci pedagogicz-
nej. Drugi cel $cislej wiaze si¢ z zapotrzebowaniem filozofii; chodzi o sprawdzenie,
w jaki sposob refleksja pedagogiczna wkomponowuje si¢ w koncepcj¢ filozoficzna
autora Myslenia wedlug wartosci oraz co do niej wnosi. Usci$lajac ten drugi cel,
autorka chce szukaé¢ odpowiedzi na pytanie: czy pedagogia Tischnera jest konse-
kwentng aplikacja jego filozofii wolno$ci, czy moze t¢ filozofi¢ poszerza i uzupetnia
o aspekt pedagogiczny, niewidoczny z perspektywy samej filozofii?
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Stowa kluczowe: wychowanie; nauczanie; wolno$¢; pedagogika totalistyczna;
zawierzenie.
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